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A COMPREENSAO DE TEXTOS **

Uma andlise das estratégias de compreensédo

através da elaboragdo de resumos

Trata-se de um trabalho em que se pre-
tende por em evidéncia as estratégias utili-
2adas para o processamento do texto es-
crito por leitores de dez e onze anos, do ini-
cio do segundo ano do Ensino Preparaté-
rio. Comparam-se as respostas a dois tipos
de textos: o texto literario-narrative, uma
pequena histéria (Anexo n21) - e o texto
cientifico-descritivo, contendo informagdes
cientificas relativas a um tema determinado
(Anexo n22).

Para a caracterizacio dos textos uti-
lizados, recorre-se as definigdes de Brewer
(1980) quanto as diferengas entre texto nar-
rativo-iterario - e texto expositivo-cientifico.
Estas definicdes reportam-se a caracteristi-
cas do texto, tais como, referenciais espa-
ciais e temporais, proximidade da lingua-
gem conversacional, a capacidade inferen-
clal, as conceptualiza¢bes descritivas, a
funcéo e a estrutura proposicional.

Q instrumento privilegiado para des-
tacar as estratégias de recurso no proces-
samento dos textos foi o resumo, porque se
aceita que o acto de resumir um texto re-
quer o mesmo tipo de estratégias que o lel-
tor utiliza para compreender o texto, ainda
que o resumo exija um maior nimero de ta-
refas cognitivas.

Parte-se do principio de que para
elaborar um resumo, o leitor tera de saber
retirar do texto as ideias mais importantes
e de que, paralelamente, para a boa com-
preensao do texto, o leitor saiba converter
a micro-estrutura numa macro-estrutura

MARIA DO ROSARIO COSTA SIMAO *

que permite a integra¢ao do todo informa-
tivo. Essa macro-estrutura encontrada pe-
lo leitor pode ser determinada pelo esque-
ma do texto, que funciona como guia da re-
cuperagao da informagao.

Para avaliar se esta &, de facto, uma
estratégia utilizada pelo leitor - seleccionar
as ideias mais impontantes - verificar-se-a a
taxa de inclusdo de cada ideia - que se faz
corresponder a um segmento propasicio-
nal - tanto no texto literério como no cienti-
fico.

Divide-se o texto em segmentos pro-
posicicnais - cada segmento proposional
sera constituido por uma ou mais propo-
sicoes - e pede-se aos sujeitos - vinte e sete
alunos de uma turma da Escola C+ S San-
tiago Maior de Beja - que avaliem cada seg-
mento proposicional quanto ao nivel de im-
portdncia que o mesmo tera para a boa
compreensio do texto. Para isto, utiliza-se
uma escala de cinco posigoes progressivas
que vai do "nada importante" até ao "mui-
tissimo importante”.

Espera-se que o leitor coerente in-
clua no seu resumo as ideias que classi-
ficou como as mais importantes. Isto,
porque no momento da leitura actuam trés
tipos de estruturas, segundo Black (1985):

- Em primeiro lugar, as que estabele-
cem as relagdes de coeréncia, de tipo refe-
rencial, causal, ou, por exemplo, motivacio-
nal, para vincular pares de proposigoes.

- Em segundo lugar, actuam uni-
dades cognitivas de um nivel hierarguico
superior para agregar as unidades cogniti-
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vas mais simples.

- Em terceiro lugar, as estruturas de
recuperagaoc da meméria que desempe-
nham a fungéo de organizagao com vista a
posterior actualizagao das informagoes.

Para avaliar a coeréncia dos sujeitos
leitores, ponderaram-se as taxas de inclu-
sdo para cada segmento proposicional, pe-
lo respectivo nivel de importancia atribuido
pela escala.

Por outro lado, pretende-se avaliar a
presenga do esquema, no texto narrativo.

Em primeiro lugar, divide-se o texto
literario nas categorias que corresponde-
rao ao esquema canénico do texto.

Depois, faz-se a analise dos resumos
elaborados pelos leitores, em fungdo das
categorias.

A seguir, obtém-se a proporgao mé-
dia de inclusdo de cada categoria, calcu-
lando a média das proporgoes de insergao
dos segmentos proposicionais que consti-
tuem cada categoria do esquema.

E com os dois tipos de instrumentos-
- resumo do texto e juizo de imporntancia re-
lativa de cada segmento proposicional do
texto - que se vai avaliar a diferenca da es-
tratégia que o leitor utiliza para compreen-
der os dois diferentes tipos de texto.

Para controlar ¢ instrumento "resu-
mo do texto", averiguou-se o conhecimen-
to que os sujeitos tinham deste tipo de exer-
cicio.

Embora 96% dos sujeitos refiram
que conhecem o resumo, sO 8% dos indi-
cadores séo identificados com "a descrigao
do mais importante do texto".

Para além deste indicador, os sujei-
tos também identificaram com a tarefa de
resumir “contar em poucas palavras". Cu-
riosamente, a proporgao de palavras inclui-
das no resumo fol de 45% para o texto lite-
rario contra 32% no textc cientifico, embo-
ra este fosse composto por 217 palavras e
o texto literario por 194 vocabulos.

Resumir um texto, também foi consi-
derado por parte dos sujeitos "contar pelas
proprias palavras’, o que implicard, por
parte do leitor, encontrar no seu léxico, as
equivaléncias semdnticas para os concei-
tos do texto, caso sejam diferentes, sinteti-
zar o seu préprio pensamento e compor
um texto que respeite o esquema inicial
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compreendido.

A IMPORTANCIA RELATIVA
DAS IDEIAS

uando o sujeito atribui um nivel de im-
portincia determinado, pela escala, a uma
ideia, avalia-a relativamente, isto &, situa-a
dentro do esguema que delineou do texto
quando o leu. Para isso, precisa de tradu-
2ir a ideia no seu significado, compara-a
com os conceitos que a suportam e verifi-
car a sua posi¢do hierarquica. Se isto se
aplica s frases avatiadas e incluidas.no re-
sumo, as omitidas ndo se podera dizer que
se aplica, porque nao sabemos se 0 sujei-
to n&o as incluiu por ndo as considerar per-
tinentes, Gu porque ndo conseguiu proces-
sar a informagéo que continham.

No entanto, este instrumento "juizo
de impontancia" pode ser utilizado, visto
que O sujeito as considerou marginais, lo-
go, pouco importantes ou, ndc as com-
preendeu e, portanto, elaborou o seu es-
guema compreensivo do texto, sem elas.

Assim, para avaliar a coeréncia que
se pretende existir no bom compreendedor
de textos, primeiro, pediu-se ao sujeito pa-
ra avaliar cada segmento proposicional em
termos da sua importancia para a boa com-
preenséo de todo o texto; depois, compa-
ra-se esta avaliagdo, que inclui o julzo do
proprio sujeito, com a sua inclusao ou
omissao no resumo cotrespondente.

Esperava-se que o sujeito omitisse
tantos mais segmentos, quanto menos im-
portantes os tivesse considerado e, inciui-
los-ia, tanto mais, quanto mais imporantes
os tivesse considerado.

Para controlar a compreenséo das
ideias dos textos, para que a ma compreen-
sfo nao afectasse os juizos, aplicou-se um
questionario de confirmagao.

Os resultados denotam que, de um
modo geral, 0s sujeitos compreenderam,
de facto, o essencial do texto.

Logo, numa primeira analise, ndo ha
perturbagdo da compreensac a parasitar
os resultados das analises que incidem so-
bre os segmentos proposicionais.
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TRATAMENTO DO TEXTO

Por outrolado, aos resumos aplicou- | |ha diferencia quatro categorias de transfor-
-se uma grelha (a de Peter Winograd, 1984) | magodes: repetigdes, combinagdes, combi-
para averiguar as transformacdes introdu- | nagoes cruzadas e invengdes. A compara-

zidas pelos sujeitos, nos resumos,

aos seg- | ¢4o dos dois textos quanto as transfor-

mentos proposicionais originais. Esta gre- | magtes é expressa na figura 1.
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Fig. 1 - Comparagéo

dos resumos dos textos A e B, quanto a %

de transformagdes ocorridas aos segmentos originais

Para analisar esta figura é

necessario reparar nas percentagens relativas das in-

clusbes e das omissdes - Figura 2
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o0 texto literario (A) e o texto cientifico (B) quanto a proporgac

de inclusdo das frases dos textos originais nos resumos, pela mesma amostra

de sujeitos.
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Regista-se uma tendéncia nefasta de
incluir os primeiros segmentos proposicio-
nais e omitir os Ultimos, muitc mais acen-
tuado no texto B, que é mais comprido. O
texto A tem vinte e trés segmentos proposi-
cionais enquanto que o texto B tem vinte e

literario ou do texto cientffico.
O ESQUEMA

Pretende-se, também, avaliar a presenga
do esquema no texto narrativo, orientando

seis segmentos.

Logo, esperar-se-4 que 0s segmen-
tos proposicionais sejam diferentemente
transformados consoante se trate do texto

a compreensao. Para isso, dividiu-se o tex-
to literario nas categorias que correspon-
dem ao esguema candnico do texto, de
acordo com a figura n2 3:

FIGURA N2 3
CATEGORIAS SEGMENTOQOS PROPOSICIONAIS DO
Ne TEXTO
de 1. A gatinha, enroscada na sua cestinha com enfeites de fitilho cor-
@ E de-rosa.era urn retrato de tranquilidade e aconchego.
g ‘E, 2. Nao fosse a luz incomodar-lhe o sono,
@ - 3. a pequena Sofia, de oito anos de idade, correu as persianas da janela
E .§. 4. e conteve a respiragao com medo que a Felicia acordasse.
@ @ 5. Pé ante pée saiu da sala
0w 3 _— x ,
= 6. e dirigiu-se a cozinha
~ o 7. onde uma chavena de leitinho a esperava para a merenda.
% 8. Preparava-se para fazer as honras ao festim
. o ° 9. quando a asa da chavena lhe escorregou da mao
= b1 10. e no chao surgiu uma mancha branca e liquida
E 8 11. para ndo falar do vestido molhado.
-
=]
S 12. E, agora, que fazer?
] e 13. O vestido enxugaria.
&: 14. mas ...a mancha do chao?
© 15. QOcupada nos seus pensamentos e com viva preccupagéo pelo castigo
2 que a situagio poderia implicar,
- ::_E_ 16. a Sofia ndo deu pela entrada sorrateira na sala, da sua amiguinha, a
= gatinha Felicia,
= 17. que, cheirando-lhe a paparoca
18. se preparava para saborear o leite derramado.
- 19. Possivelmente, mesmo a dormir, cheirou-he a leitinho
';'}' 20. e resolveu deixar a soneca para depois.
@ 'g 21. Em poucos segundos, com algumas lambidas sfregas, a mancha
&) desapareceu do chao.
o~ EE.- 22. Sofia agradeceu & sua amiguinha Felicia,
23. fazendo-lhe uma festinha na pélo lustroso e macio.
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Em segundo lugar, analisam-se os
resumos, calculando a percentagem de in-
clusao dos segmentos proposicionais de
cada categoria. Obtém-se a proporgéo de
inclusdo de cada categoria a partir das per-
centagens de insergao de cada segmento
proposicional em cada categoria do texto
{figura n2 4):

terminagéo que recebe dos factores do tex-
to.

Mas, também se reconhece que ou-
tros factores poderao influir na incluséo ou
na omissao dos segmentos proposicionais
ao ser produzido o resumo, tals como:

- A competéncia do sujeito para
significar o que leu; mas, se ocorreu insufi-
ciente compreensao de uma ideia, tanto in-

FIGURA N2 4

Texto A
PROPORGAQ DA INSERGAO NOS RESUMOS DAS FRASES DO TEXTO ORIGINAL

FRABES 1 2 23 4
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ANALISE DOS RESULTADOS

JUIZOS DA IMPORTANCIA DE
CADA SEGMENTO PROPOSICIO-
NAL

Na altura do processo de compreenséo,
ocorre a atribuicdo de um determinado ni-
vel de importancia de cada ideia. Este in-
dice de valoragaoc como que indexa a estru-
tura cognitivo-semantica de recurso para
cada segmento proposicional. Este nivel de
importancia atribuido, na fase de actualiza-
¢ao, quando o sujeito trouxer da memdria
para a linguagem, num processo de senti-
do inverso ao da compreensdo, & o res-
ponséavel pela selecg@o das ideias que vao
constituir o resumo que 0 sujeito produz.
Este indice da importancia atribuida
parece ser deveras pertinente, até pela de-

flui no juizo de valor, como no indice de in-
clusao ou na omissdo do resumo.

- A motivagéo, o afecto ou a experién-
cia prévia dos sujeitos, embora sejam im-
portantes factores de diferenciacdo, relati-
vamente a esta tarefa que foi solicitada, pe-
la simplicidade dos textos e pela aceitavel
homogeneidade das condigdes predispo-
nentes dos sujeitos, ndo parecem justificar
grandes discrepancias. Se um sujeito esti-
ver mais preparado do que outro, por
exemplo, em relacao "aos processos de fil-
tracdo da dgua" - que era 0 assunto sobre
que versava o texto cientifico - esse seu be-
neficio prévio, em termos da informagao
sobre o tema, tanto influird quando expres-
sa o indice de importdncia que atribui a
uma ideia, como quando a inclui ou a omite
no resumo.

Pela analise da figura n® 5 conclui-
mos gque se manifestou a tendéncia para in-
cluir os primeiros segmentos proposicio-
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FIGURA N25

iNDICE DA qmpqmiucm MEDIA ATmsuiuA_As FRASES INCLUIDAS NOS RESUMOS
EM COMPARAGAO COM A IMPORTANCIA MEDIA DAS FRASES OMITIDAS

QUARTIL DO TEXTO 1 2 =C | 4
TEXTOS INCLUSOES 212 (72) 3.13 (.78) 2.92 (.48) 3.47 (.45)
A OMISSOES 1.35 (.29) 222 (22) 441(52)  3.19(55)
DIFERENGA 77 (44) 91 (56) -1.49 (-04) .28 (-10)
INCLUSOES 3.17 (58) 3.51 {57) 3.03 (.31) 0.67 (.07)
B OMISSOES 2.32 (42) 2.62 (43) 3.21 (.69) 2.77 (.93)
DIFERENGA .85 (.16) .89(.14) -.18(-.38) -1.80 (- .85)

nais dos textos e omitir os ditimos.

Também, é nitida uma grande per-
centagem de omissdes, tanto no primeiro
como no segundo texto, 0 que serd o prin-
cipal factor responsavel pelo elsvado indice
de correlacdo do 42 quartit (.42).

A posigao que cada segmento pro-
posicional ocupa no texto, tem uma influén-
cia nitida na decisdo de o incluir no resu-
mo. O segmento proposicional terd tanta
maior probabllidade de ser incluido no re-
sumo quanto mais perto se situar do pri-
meiro quartil do texto. Logo, a probabili-
dade de ser omitido é proporcional a sua
proximidade do fim do texto.

Esperava-se, também, maior per-
centagem de inclusdo nos quartis com
maior indice de importancia atribuido. De
facto, de acordo com a figura n2 5, 0 mais
elevado nivel de coeréncia que se encon-
tra, acontece no texto A - o texto narrativo
- no segundo quartil - em que © nivel de im-
portancia médio é de 3,13 e a percentagem
de inclus&o de 78%.
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Defacto, é no segundo quartil do tex-
to que se encontra a categoria "desenvolivi-
mento da acgac" e, tal como se vé na figu-
ra n® 4, entre 0s segmentos proposicionais
oito e onze, a média de inclusao é de 86%.

Mas, contudo, o nivel maximo de im-
portancia atribuido encontra-se no terceiro
quartil e ai a percentagem de incluséao s6
atingiu 48%.

Se nos primeiro e segundo quartis do
texto A hé coeréncia, no terceiro quartil a
incoeréncia é nitida, bem como no quarto
quartil. Aqui, embora o nivel de importan-
cia atribuido seja maior nas inclusdes, a
percentagem das orissdes ultrapassa em
10% a taxa das inclusdes.

Por outro lado, enquanto a percen-
tagem de inclusdes vai baixando, o nivel de
importancia atribuido vai aumentando ao
jongo do texto A.

Também, o nivel de importancia atri-
buido aos segmentos proposicionais omiti-
dos hos resumos, vai aumentando ao lon-
go do texto e - que incoeréncia - a percen-
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tagem de segmentos omitidos é, cada vez
maior, & medida que se vai progredindo no
texto.

O texto B, o texto expositivo, apre-
senta um tratamento coerente - 0s niveis de
importéncia atribuidos das inclusdes no re-
sumo vao decrescendo & medida que se vai
avangando no texto bem como as percen-
tagens de inclusdo, que também vao de-
crescendo.

No texto A, o Ultimo quartil da conta
do desenlace da histéria, incluindo a "reso-
lugdo do problema" e o “fim".

No texto B, o segundo quanti! inclui
uma das duas ideias fundamentais - expli-
ca o fundamento "da esterilizagdo da 4gua"
por oposigao "as caracteristicas do proces-
so de filtragao" - frases n2.s 10 e 13 do tex-
to B - e é a partir da compreensao destas
frases que alguns passos fundamentais pa-
ra a compreenséo do texto podem ser da-
dos, designadamente:

1. Conhecimento particular do pro-
cesso de filtragao, por oposigéao a esterlli-
zagao.

2. A utilizagéo do processo de este-
rilizagéo.

3. A relativizagéo dos dois conceitos
filtragac" e "esterilizagéo”, em ordem ao
objectivo da sua aplicagao.

4. A apercepgao da importancia pré-
tica da informagdo.

Para além disso, as frases n2s 12 e
13, permitem a composicao interna de um
cenario “real” (as pessoas a beber a agua),
o que facllita a actualizagdo em memoria e
uma importancia relativamente preponde-
rante.

A atribuigao de maior importéncia a
este segundo quartil é uma atitude "sensa-
ta", esperada, que obteve correspondéncia
na decisaoc de incluir 57% desses segmen-
tos proposiclonais, no resumo.

Para além disto, ha manifesta incoe-
réncia nas estratégias dos sujeitos no ter-
ceiro guartill deste mesmo texto B, em que
é atribuido 3,21 de importancia aos 69% de
frases omitidas, contra 3,03 das 31% inclui-
das.

A diferenga é, contudo, menos acen-
tuada do que no texto A.

No texto A, situa-se no terceiro quar-
til do texto, a "reacgao a ac¢aoc” e "a tenta-

tiva de ultrapassagem do problema" pelas
personagens, porventura, a parte do texto
que exigia a estratégia de compreenséo
mais peculiar, pelo impasse que impde no
desenrolar da sequéncia narrativa, e, tam-
bém, pelo que permite de recurso aos
conhecimentos prévios do sujeito, nomea-
damente, a vivéncia de uma situagao simi-
lar, em particular, pelo sujeito, com a
conseguente projec¢éo na acgdo, induzin-
do-lhe um afecto pessoal.

E, efectivamente, nesta parte do tex-
to, que o leitor é reenviado para a actuali-
zagao da sua prépria competéncla de de-
cis@o, expressivamente sugerida nas duas
frases interrogativas - a 122 (a (itima frase
do 22 quartil que abre a permisséo para a
pré-figuragdo da cena que se desenrolara
a seguir - no terceiro e no quarto quartis) e
a 142 frases.

Quanto aocs juizes de importéncia
atribuida pelos sujeitos nas duas situagbes
experimentais, pode adiantar-se que o
comportamento do grupo foi semeihante
quando se pronunciou quanto & importan-
cia relativa dos segmentos dos dois textos.
A isso se refere o r = 0,57 no texto A, cal-
culado entre o conjunto dos juizos de im-
porténcia atribuida a cada segmento pro-
posicional de cada sujeito e o conjunto meé-
dio das importancias atribuidas aos seg-
mentos proposicionais do texto A. Para o
texto B o indice de correlagao encontrado
foi igual a 0,53.

CONCLUSOES

Embora naoc exista muita confuséo sobre
a consciéncia da tarefa de resumir, sé uma
percentagem minima de sujeitos identifica
o acto de resumir com"A DESCRICAQO DAS
IDEIAS MAIS IMPORTANTES DO TEXTO".
Parece ser uma atitude sensata, na peda-
gégica, enfatizar este aspecto, instruindo
explicitamente os alunos, para que se habi-
litem a reconhecer num texto, os conceitos
fundamentais.

Dir-se-a que os sujeitos incluiram nos
resumos o0 mais importante do texto, mas,
de um modo geral, nao foram coerentes
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com 0 seu proprio juizo de importancia pa-
ra cada ideia do texto. £ evidente que esta
afirmagao de que os sujeitos incluiram nos
resumaos as ideias importantes, é porque se
esta a considerar importantes, as ideias ou
elementos fundamentais das respectivas
estruturas conceptuais. Esta correspon-
déncia torna-se legitima apenas se se tiver
em conta os resultados do Questionario de
Interpretagdo, bem como a Analise da
Compreensao das Ideias aplicadas sobre o
resumo.

A incoeréncia parece vir, entdo, ndo
de uma deficiente compreenséo do texto,
mas da tarefa de decisdo sobre o nive! de
importancia, na relativizagao e hierarquia
das ideias.

A questao do resumo implica ndo sé
a construgao da representacaoc interna,
mas também a decisdo entre o que é mais
importante.

Quando o sujeito esta a ler o texto,
problema da decisdo sobre a importancia
nao é, desde logo, influente.

Em pleno processo de compreen-
sdlo, a formacgao ou actualizagéo das repre-
sentagdes é o problema principal. Mas,
quando o sujeito integra na memaria se-
mantica, as ideias de modo hierarquizado,
esta gradagdo dos conceitos nédo é
consciente. 86 o sera, quando o sujeito ti-
ver necessidade de actualizar esses
conceitos, ao compara-los.

O factor "IMPORTANCIA" esta sem-
pre presente, porque existem conceitos
mais acessiveis na memoria que outros,
mas s$6 quando se confronta o sujeito com
a tarefa de decidir, ele tem repercusséao na
compreensao.

O esquema, embora imponha cate-
gorias, ndo relativiza os elementos do tex-
to em termos da importancia de cada um.

Quando os sujeitos julgam a impor-
tancia de cada segmento do texto, com-
pdem um perfil do texto que pode ser ana-
lisado em conjungao com a organizagéo
estrutural do préprio texto.

Se se aceitar com validade psicologi-
ca o ESQUEMA do texto, no momento da
atribuicdo da importancia, o sujeito ja tem
constituido o esquema, uma vez que esta
tarefa s é solicitada depois da leitura e re-
sumo do texto.
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Assim, esperava-se que os sujeitos
atribuissen maior importdncia aqueles
segmentos que encerram em si as ideias
decisivas na composigcéo das categorias do
esquema.

No texto A,.a ordenacdo das po-
sicbes percentuais dos segmentos propo-
sicionais segundo o nivel de importancia
atribuida, tal como se vé na figura n? 6,
apresenta picos mais elevados nas catego-
rias determinantes do esquema.

O desenvolvimento da acgéo (seg-
mentos 8 a 11) aparece com um polo cen-
tralizador no n? 9 - "quando a asa da cha-
vena lhe escorregou da méao", que obteve
100% de taxa de inclusdo nos resumos. E
este segmento que encerra em si a informa-
gao fundamental para se compreender a
acgao do texto. Sera este segmento um dos
fulcros do texto, em torno do qual se orien-
tou a compreensao.

Em seguida, pode constatar-se que
os sujeitos privilegiam na atribui¢éo da im-
portancia, o efeito do narrador no segmen-
to n2 9, isto é, que resulta directamente da
accéo, se nada for tentado para restabele-
cer a situacao iniclal, que aparece expres-
S0 no segmento n 15 e que é também um
dos picos mais nitidos do texto.

O desfecho que vem resolver o pro-
blema provocado pela acgao, encerra-se
no segmento n? 21, precisamente 0 seg-
mento com a cotagdo meédia mais elevada
em termos de importdncia, de todo o texto.

Pelo menos, para estes segmentos,
podemos afirmar que houve coeréncia na
avaliagao dos sujeitos.

De tal modo, pode adiantar-se ser o
reconhecimento dos FULCROS do texto,
um passo Importante na compreensao do
texto. As frases ndo tém todas a mesma im-
portdncia para a compreensao do texto to-
tal e as ideias fundamentais de um texto,
expressar-se-80, muito mais, por determi-
nadas frases fulcrais e, estas frases conte-
réo os conceitos guia, onde se firmarao as
ideias secundarias.

Se se observar a figura n2 7, também
se podera concluir que a atribuigao da im-
portadncia se centra em determinados
conceitos. Se se reparar, 0s segmentos
proposicionais que ocupam os trés lugares
mais proeminentes sao os n% 10, 14, e 18.
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FIGURA N2g

ORDENAGAO PERCENTUAL DOS SEGMENTOS PROPORCIONAIS DO TEXTO
DE ACORDC COM O NiVEL MEDIO DA IMPORTANCIA ATRIBUIDA
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FIGURA N27

ORDENAGAO PERCENTUAL DOS SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DO TEXTO
DE ACORDO COM O NIVEL MEDIO DA IMPORTANCIA ATRIBUIDA
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Parece ser a ideia "micrébios na
agua" determinants, o fulcro na determina-
¢ao dos juizos de importéncia.

As percentagens de incluséo foram,
respectivamente, 84%, 52% e 48%, reafir-
mando a hierarquizagdo nesta cadeia de
conceitos.

Enguanto os valores da importancia
atribuida se distribuem normalmente em
torno da média, as percentagens de inclu-
sd0 no resumo do texto B, parecem afecta-
das pela posigao serial - o uitimo quartil do
texto regista valores muito baixos. Isto
pode justificar a ideia de que o processa-
mento da meméria é limitado, e o texto com
maior nimero de palavras é afectado por
esse factor. Este, podera ser um dos fac-
tores que explicara a incoeréncia que, glo-
balmente se verifica.

Ou, entao, aquilo que o sujeito ndo
compreendeu na primeira abordagem do
texto - ndo incluindo, portanto, no resumo,
aquilo que ndo compreendeu - € nova-
mente objecte de processamento com-
preensivo - e, agora, apresentado, de mo-
do organizado, com as ideias divididas - e,
a atribuicdo da importancia de cada ideia
nao se isola da tarefa da nova possibilidade
gue o sujeito tem de integrar conceitos,
compreendendo-os.

Pode concluir-se que a tarefa de
compreensao exige a memoria activa em
fungdo categorizadora de conceitos. Mas
pode também afirmar-se que o resumo néo
implica s6 esse trabalho de meméria. Para
resumir um textc é necessario aplicar a re-
presentagao que se elaborou estratéglas de
condensagéao e transformagao. E nesse
percursc que a estratégia de importéncia
relativa falha se a compreenséo nao foi fiel.

E evidente que se um professor de-
tectar dificuldades compreensivas num alu-
no pelo seu insucesso no resumo, pode
aplicar-hes tarefas como as que foram des-
critas neste trabalho, com vista a definigao
do problema.

Mas, nao fica aqui confirmado ser a
estratégia ¢jue o leitor usa para condensar
as ideias no resumo, o nivel de importancia
atribuido a cada ideia. Se isso parece ver-
dadeiro para determinados conceitos do
texto - os fulcrais - ndo é confirmado nos re-
sultados globais.
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Se o leitor for treinado na aplicagéo
desse tipo de estratégia, parece liquido que
a compreensao sera facilitada, e a sensibi-
lidade ¢ue ele desenvolvera face ao impor-
tante, serd nitida na tarefa de resumir.

Mas o reconhecimento dos fulcros
do texto parece subordinar a prépria im-
portdncia relativa das outras ideias com-
preendidas, tal como se pode interpretar
nas figuras n%s 6 e 7.

A propria estrutura pode conduzir a
determinada estratégia. A selecgao e inclu-
sao de determinadas ideias pode ser indu-
zida pelo proprio contraste das ideias. A in-
trodugao de uma nova ordem no estado de
coisas, gque se impde pelo impacto & situa-
¢ao anterior pode fazer com que se atribua
maior importancia ao segmento que o ex-
pressa, e, assim, a memorizagao é activa-
da de modo mais rentavel. Tera, entdo,
maior probabilidade de inclusao no resu-
mo.

Se a estrutura tem influéncia, o tipo
de texto também, como o confirmam as di-
ferencas encontradas na andlise das pro-
porgoes de inclusao, nos niveis de impor-
tancia atribuida, nas transformagdes ocor-
ridas no resumo, no nitmero de palavras do
resumo, nos questionarios de interpreta-
¢éo, no namero de ideias compreendidas
incluidas nos resumos, na coeréncia de ra-
ciocinio da inclusdo e na importancia, na
analise da influéncia da posicao serlal.

Mas as diferencas encontradas entre
um texto e o outro, ndo sdo significativas
no nivel considerado.

Pode dizer-se que os problemas de
ordem superior da compreensao poderao
resolver-se com o ensino de estratégias
aplicadas ao tipo de texto, & estrutura, aos
conceitos, que se resumirdo no seguinte:

1. Identificagdo das ideias fulcrals

2. Estratificagdo das ideias

3. Hierarquizagao dos conceitos, se-
gundo a sua importéncia relativa
e afinidades semanticas.

Quando o professor explora ao nivel

semantico, um texto, com os seus alunos,
pode incentivar a construcao da "arquitec-
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tura" dos conceltos, mediante umna tarefa
de decisdo da importincia relativa das
ideias.

E evidente que os problemas da ma
descodificagdo ou outros que néo os de or-
dem compreensiva nao sao tidos em conta
nesta abordagem.

Mas se o alung apropriar esta meto-
dologia de tratamento da informagéo, se
estiver consciente do processo a que tem
de recorrer para significar utiimente a infor-
macao, o resumo aparecera facilitado e a
actualizagdo em caso de necessidade,
mals rentavel, j4 gue os conceitos foram
significados na memaria semantica por um
parametro hierarquizante.

Se o professor quiser detectar as di-
ficuldades de processamento de texto dos
seus alunos, pode aplicar acs resumos ele-
borados para esse texto, as grelhas de ana-
lise esbogadas neste trabalho, nomeada-
mente, avaliando os desfazamentos entre
os critérlos de classificagdo das idelas e a
sua proporgao de incluséo no resumo.

Mas, sendo esta uma tarefa trabalho-
sa e demorada, a hao ser que se recorra ao
computador, a andlise pode ser aplicada
apenas aos segmentos fulcrais do texto,
aqueles que contém as ideias determi-
nantes para a compreensac do texto. Se o
texto permitir a abstracgédo do esquema,
podera ser requerida andlise do texto, com
base nas categorias do esquema, tais co-
mo:

1. Situagao inicial

2. Desenvolvimento da acgao

3. Reacgao

4. Tentativa

5. Resolugédo

6. Fim

Feito este treino, o leitor esperara en-
contrar em todo o texto semelhante, cada
uma destas categorias, e, a apreensao dos
contelidos seménticos aparecera determi-
nada por esta grelha de processamento.

Para a crianga desta fase do Ensino,
podera ser complicado o tratamento com

estas seis categorias.

Podera, eventualmente, fazer-se a
sintese da terceira, quarta e quinta catego-
ria {(Desenvolvimento da Acgéo, Reacgédo e
Tentativa), numa s6, que descreveria toda
a acgao, e a Resolucdo e o Fim, numa ca-
tegoria final.

Foi neste sentido que se pronuncia-
ram alguns professores de Portugués da
Escola onde foram recolhidos os dados pa-
ra a abordagem experimental deste traba-
lho, e a quem foi apresentado esta investi-
gagao.

A maior dificuldade da aplica¢ao das
categorias do esquema, parece residir no
tipo do texto. Sera que o esquema é intrin-
seco a toda e qualquer morfologia de tex-
to?

Neste trabalho, tal nao se conseguiu
provar, dado que no texto cientifico ndo se
conseguiram aplicar as categorias do es-
quema, tal como foram canonizadas para
o texto literario.

No entanto, a fixagao dessas catego-
rias podera ser alargada, encontrando-se
outras que, ndo contrariando a teoria do es-
quema, sirvam qualguer tipo de texto.

ANEXO N2 1
TEXTO A

A gatinha, enroscada na sua cesti-
nha com enfeites de fitilho cor-de-rosa, era
um retrato de tranquilidade e aconchego.
Naofosse aluz incomodar-he o sono, a pe-
quenina Sofla, de oito anos de idade, cor-
reu as persianas da janela da sala e conteve
a respiragao com medo que a Felicia acor-
dasse. Pé ante pé saiu da sala e dirigiu-se
a cozinha, onde uma chavena de leitinho a
esperava para a merenda.

Preparava-se para fazer as honras
ao festim quando a asa da chavena lhe es-
corregou da mao e no chac surgiu uma
mancha branca e liquida para nao falar do
vestido mothado.

E agora, que fazer? O vestido enxu-
garia, mas... a mancha do chao? Ocupada
nos seus pensamentos e Com viva preocu-
pacao pelo castigo que a situagao poderia
implicar, a Sofia nao deu pela entrada sor-
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rateira na sala, da sua amiguinha, a gati-
nha Felicia, que, cheirando-the a paparoca
se preparava para saborear o leite derra-
mado.

Possivelmente, mesmo a dormir,
cheirou-lhe a leitinho e resclveu deixar a so-
neca para depois.

Em poucos segundos, com algumas
lambidas sfregas, a mancha desapareceu
do chao.

Sofia agradeceu a sua amiguinha Fe-
licia, fazendo-he uma festinha no pélo lus-
troso e macio.

ANEXO N2 2
TEXTO B

As aguas turvas podem faciimente
tornar-se claras. Para isso procede-se a
uma filtragao.

A filtragao é a operagao por meio da
qual se retiram as particulas solidas que es-
tdo em suspensio num liquido.

Na filtragao faz-se passar ¢ liquido
através, por exemplo, de uma matéria po-

rosa, isto €, com poros, que sao os interva-
los tdo pequenos que nao deixam passar
as particulas suspensas no liquido mas
deixam passar o proprio liquido.

Uma das matérias usadas na filtra-
¢do é certa qualidade de papel chamado
papel de filtro. Também se pode usar algo-
dao, ou um pano limpo, ou areia, conforme
0 que se pretende fazer.

Apesar de filtrada, a 4gua pode
conter seres como, por exemplo, os micro-
bios, que s&o causadores de doengas mais
ou menos graves, a que ficam sujeitas as
pessoas que bebam essa agua.

A operagao destinada a destruir tais
microbios chama-se esterilizagao da agua.
"Esterilizar* significa "tornar estéril", isto é,
nao permitir 0 desenvolvimento da vida.

Esteriliza-se a agua, por exemplo,
fervendo-a. A fervura, que se d4 a 1002 C,
destréi grande nimero desses micrébios.
A agua ja se pode entdo beber depois de
arrefecida, guardando-a bemtapada, e agi-
tando-a um pouco para que algum ar se
dissolva nela pois a fervura expulsou o ar
que continha e que & necessario para o
nosso organismo.
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