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A PROMOCAO DA CULTURA PELA ESCOLA**

.

E com muito gosto que me encontro na
Escola Superior de Educagao de Beja pa-
ra reflectir um pouco convosco no ambito
da tematica destas Jornadas, que & "A Cul-
tura Ensina-se?". Q tema que escolhi para
a minha comunicagéo &, como sabeis: "A
Promog¢éo da Cuttura pela Escola".

Devo felicitar a ESE de Beja por esta
iniciativa, que me parece importante e,
alids, oportuna. Com efeito, toda a proble-
matica cultural, - cu cultural-educativa, se
preferirmos falar deste modo - esta na or-
dem do dia. E nao o esta apenas em Por-
tugal, mas a escala mundial. Encontramo-
-nos j& a viver a década que a UNESCO pro-
pds que fosse estruturada, sentida e pen-
sada por todos sob o signo da cultura. Sob
os auspicios da UNESCO - que é a expres-
sao da prépria comunidade mundial para
a educagao, a cultura e a ciéncia -, estamos
a viver sob o signo da cultura. Por outro a-
do, é também cada vez mais evidente, ao
nivel da Europa e da construgéo da Euro-
pa - que é uma realidade algo diferente da
construgdo da Comunidade Econdmica
Europeia -,e estamos cada vez mais
convencidos de gue nao havera Europa se
esta nao for fundamentaimente uma
construcdao cultural. A perspectiva gue,
com alguma infelicidade - allas corrigida
pelo proprio ao fim de pouco tempo -0
senhor Jacques Delors langou em dado
momento um flivro conhecido e que se
consubstanciava na ideia de que era bom
ser europeu, de que era bom participar na
Europa das Comunidades porque ficava
mais barato - essa perspectiva esta comple-
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tamente errada. Alias, as reacgdes negati-
vas foram tao rapidas e tao fortes que Jac-
ques Delors logo corrigiu o tiro, afirmando
que o que a Europa tem de ser, fundamen-
talmente, é uma aposta cultural. Sera por
derivagao e por consequéncia que virao de-
pois as outras apostas todas. Isto é: quere-
mos de facto construir ndo a Europa dos
merceeiros, ou dos super ou hipermerca-
dos, mas uma realidade diferente, uma en-
tidade diferente, que ¢ a Europa Cuitural.
Por conseguinte, tanto a nivel mundial co-
mo europeu o problema da cultura esta
hgie no centro das preocupagdes de todos
nos.

Gostaria ainda de dizer gue mesmo
esta problematica mais particular da pro-
mogao da Cultura pela escola é algo que a
Europa estd a assumir. Desde 1986 que
tenho participado nas Conferéncias Pan-
-Europeias e nos Coldquios promovidos
anual e alternadamente pelo Conselho da
Cooperagao Cultural do Conselho da Euro-
pa. Em Outubro de 1986 teve lugar em Eg-
ger, na Hungria, a 42. Conferéncia Pan-Eu-
ropeia. Nela tive oportunidade de apresen-
tar um conjunto de ideias que constituia na
altura como gue o germe ou embrido do
que a Comissdao de Reforma do Sistema
Educativo veio depois a assumir como Pro-
jecto Escola Cultural, como tal proposto ao
Ministro da Educacéo e Cultura em Junho
de 1987 e por este aceite. Lembro-me do
entusiasmo gque a apresentacado desse
conjunto de ideias provocou no seio do
grupo francéfono, onde mais largamente o
pude fazer, e da ressonancia que o facto
teve em toda a Conferéncia. Foram idelas
que pareceram realmente positivas aos
participantes, que representavam aquela
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Europa que De Gaulle concretizou como in-.

do do Atlantico aos Urais - ultrapassando,
por conseguinte, os limites dos Estados en-
tao pertencentes ac Conselho da Europa e
compreendendo ainda um leque significa-
tivo de observadores, representando im-
portantes grganizagdes internacionais.
Nos anos seguintes fui podendo dar conta
da vigorosa marcha progressiva do Projec-
to Escola Cultural. Fi-io no Coléquio de Es-
trasburgo, em 1987, e na Conferéncia do Li-
chtenstein, em 1988. Fi-lo na semana pas-
sada, no Coléquio da Ericeira, organizado
pelo Instituto de Inovagao Educacional,
sob a égide do CDCC do Conselho da Eu-
ropa. Estas ideias tém vindo a progredir no
ambito europeu, a ponto de nas
Conclusdes do Coldquio da Ericeira se ter
afirmado com clareza, na sesséo de encer-
ramento, que para fazer uma educacgéo ver-
dadeiramente socializadora das criangas e
jovens europeus, ordenada. intrinseca-
mente para a promogao e defesa dos va-
lores democraticos e dos direitos humanos,
precisamos de pdr de pé uma Escola dife-
rente: uma Escola com 0s contornos essen-
clais da que temos vindo a propor como
Escola Cultural. Foi reconhecido que nao
basta alargar qualitativamente os tipos das
actividades educativas realizadas na Esco-
la, quer se trate de actividades de projecto,
quer de actividades de complemento curri-
cular. Precisamos, de facto, de bastante
mais do que isso: precisamos de possuir
uma ideia de Escola e de levar a prética es-
sa ideia. Parece-me, por conseguinte, que
também por esta ordem de razdes a ampla
termnatica escolhida peta ESE de Beja para
centro destas Jornadas esta inteiramente
na ordem do dia.

Seja-me permitido reforgar o argu-
mento com mais dois importantes factos
europeus. O 12 é o Congresso da Associa-
tion Européenne des Enseignants (AEDE) -
organizagao nao governamental da CEE -,
realizado na Holanda em Margo de 1988, o
22 é o Coldquio sobre a educagéao pluridi-
mensional na escolaridade obrigatéria,
promovido pela Ligue de I'Enseignement
et de I'Education Permanente, da Bélgica,
a ter lugar em Bruxelas em meados do
préximo més de Novembro de 1989 - den-
tro de trés semanas, por conseguinte. Tan-
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to em relagao ao Congresso da AEDE co-
mo ac Coléquio da LEEP pode falar-se de
uma significativa participag¢do portuguesa,
a qual foi relevante no congresso e vai cer-
tamente sé-lo no Coléquio. Como membro
dos corpos gerentes da secgao portugue-
sa da AEDE colaborei activamente na re-
daccao do texto-base apresentado ao
Congresso, o que tornou possivel incluir a
ideia da educagao pluridimensional e da
escola cultural nesse documento, que veio
a ser aprovado pelos congressistas. Foi as-
sumido que a Europa veridica é a Europa
Cultural; que essa Europa é pluridimensio-
nal e que s6 uma educagdo que exprima
essa pluridimensionalidade conduz a
construgdo dessa Europa. Relativamente
ao Coléquio promovido pela LEEP, nas co-
memoragoes do seu 1252 aniversério, tive
a honra de ser convidado para proferir a
conferéncia introdutéria ao respectivo te-
ma. Tal convite exprime inequivocamente a
atengéo que esta a ser prestada pela Euro-
pa Cultural e o interesse que ele desperta
a0$ NOSSOS parceiros.

Subjacente a tudo isto esta, sem du-
vida, a cuitura e a rica problematica da re-
lagao intima entre a Educagéo e a Cultura.
Ora esta relagao tem a sua sede realizado-
ra principalmente na Escola, devendo esta
assumir a respectiva concretizagdo como
sua fungao essenctal.

Ao fazé-lo, dard indiscutivelmente lu-
garaemergéncia, a adopgao e & pratica de
um modelo diferente, de um paradigma di-
ferente, de Escola.

Esta introdugéo confirma, creio, o acerto
da Escola Superior de Educagac de Beja e
da Comissao Organizadora das Jornadas
ao promoverem esta iniciativa. E tempo de
entrar directamente no tema da minha co-
municagao.

Comegarei por uma referéncia a cul-
tura e civilizagdo helénicas. Nelas reside
uma parte fundamental da nossa prépria
matriz cultural. Tem esta, como sabemos,
outras importantes componentes. Da plu-
ralidade dessas componentes, e da sua fe-
liz conjugagao, deriva a sua riqueza. Nao
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me sendo possivel recorrer aqui a plurima-
tricialidadie da nossa cultura - da cultura eu-
ropeia -, decidi escolher uma das suas
componentes privilegiadas, que é a heléni-
ca.

Falemos de Socrates e Platdo. Ha
uma pergunta que € repetidamente feita em
muitos dos dialogos de Platao, sobretudo
nos da 12fase, que sao dialogos em que de-
terminados valores sao analisados em por-
menor, e que é a seguinte: esse valor, essa
virtude, ensina-se? Por tras esta uma per-
gunta mais funda: & possivel ensinar a vir-
tude? é possivel ensinar o valor? Por trés
esta ainda, porventura, uma pergunta mais
funda: é possivel ensinar?

Esta problematica socratico-platéni-
ca tinha que ver com o grande debate que
se travou na Hélade entre a linha sofistica
e aquela outra linha gque Sécrates repre-
sentou e Platao e Aristoteles seguiram: uma
linha anti-sofistica, uma linha que desde Pi-
tdgoras se definira como fito-séfica; uma
linha, portanto, mais modesta, de quem di-
zia que, no fim de contas, nao era possivel
saber, era apenas possivel amar o saber,
procura-lo, apreendé-lo parcelarmente
com labor e humildade. E assim que esses
didlogos de Platao terminam sempre incon-
clusivamente. Nunca chegam a uma res-
posta de aparéncia definitiva. Fica-se al-
gures mais longe e mais fundo na pergun-
ta, mas sem a iluséo de se ter chegado real-
mente a resposta.

Ora bem! Essas perguntas todas ti-
nham que ver com uma outra; e é essa que
gostaria de por hoje aqui perante vés. Ei-la:
a areté ensina-se? Ou seja: a exceléncia en-
sina-se? Eu diria mesmo, para falar umalin-
guagem que porventura entendamos me-
Ihor: a plenitude humana, a realizagao hu-
mana plena, ensina-se? Trata-se daquilo
que procuramos fazer na Escola, que é le-
var 0s nossos alunos, as nossas criangas,
0S NOssos jovens a serem plenamente
quem podem ser. Goethe disse: s& quem
és. Nietzshe repetiu: sé quem és. Manda-
mento paradoxal. Se devo ser quem sou, é
porgue o ndao sou. Se sou quem devo ser,
é porque o sou. Como milénios antes pen-
sou Heraclito, sou mas hao sou, sou e nao
sou. Nesta contradicao se inscreve, ganha
sentido e desenvolve o esforgo educativo

do homem. Cada um de nés o sabe perfei-
tamente: eu tenho alguém para ser;, eu sou
alguém que ainda nao conseguiu ser-se.
Ser exactamente quem sou, quem afinal
POsso ser mas ainda ndo sou, da imenso
trabalho. Custa muito. Tanto, que talvez
nenhum homem tenha chegado, ou possa
alguma vez chegar, ao fim da vida respon-
dendo positivamente a pergunta: fui eu
quem podia ter sido? Ora é o trabalho, é a
iuta pela resposta afirmativa a tragica per-
gunta o sentido da nossa actividade na
Escola.

A pergunta a fazer ao educador nao
8, pois, exactamente a do tema das Jorna-
das: a cultura ensina-se? A pergunta é, co-
mo disse, outra: a exceléncia humana, a
plenitude da realizagdo de cada homem,
ensina-se? Poderemos nos ensinar isso?

Estas perguntas remetem, de resto,
para outras: 0 que é a exceléncia humana?
O que é a plenitude da realizagdo humana?
Também poderemos perguntar, cingindo-
-nos de perto ao tema das Jornadas: ¢ que
€ realmente a Cultura? o que é realmente
ensinar? é possivel separar a Cultura da
Educagao? é possivel separar o ensinar do
aprender?

Uma tdo densa chuva de perguntas
obriga-nos, socraticamente, a uma cuida-
dosa analise de conceitos. Procurarei ser
econdmico na andlise e apenas esbogarei
a analise de um: a do proprio conceito de
Cultura, central nesta comunicagao e note-
ma das Jornadas.

O termo Cultura exprime uma nogéo
complexa, muito dificil de definir, Tal com-
plexidade e tal dificuldade sdo patentes na
enunciagao do tema das Jornadas. Procu-
ra o termo designar aquilo que constitui
uma sociedade enquanto entidade coe-
rente e que a caracteriza por relagéo a ou-
tras. Ha assim, uma cultura portuguesa,
uma cuitura espanhola, uma cultura ibéri-
ca, uma cuftura ocidental.

A nogao de Cultura tem, pols, que ver
com as nogdes de identidade e de perso-
nalidade. Tem também intima retagdo com
a de totalidade integrada. Assim, s como
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sistema uma cultura pode ser elaborada e
compreendida.

Podem reduzir-se a duas as grandes
linhas de compreensao da cultura: uma é
predominantemente simbdlica e gualitati-
va. A primeira é representada por algumas
importantes correntes da moderna antro-
pologia - e até da moderna filosofia-: 0 evo-
{ucionismo, o difusionismo e certas teorias
funcionalistas. Na verdade, nem todas as
teorias funcionalistas partilham desta
concepgao. A concepgao pragmatica e
quantitativa pds de pé inventarios riquissi-
mos de todos os tragos culturais observa-
vels nas sociedades estudadas, mas tornou
quase impossivel a integragdo dessa mas-
sa imensa de dados. Falta, portanto, a um
critério que se afigura essencial para deli-
mitar ¢ conceito de Cuttura, como no inicio
desta andlise sugeri: 0 da integragdo/tota-
lizagao. Quer dizer: no quadro da concep-
¢ao pragmatica a propria nogéo de Cuitu-
ra, entendida como totalidade integrada e
algo de analocgo a uma identidade pessoal,
tornou-se indefinivel. Vejamos agora um
pouco acerca da segunda tendéncia: a sim-
bélica e qualitativa. Esta tendéncia orienta-
-se para a valorizagdo dos sistemas de
crencgas e de pensamento. Edward Sapir
representa-a, desde os anos 40, de uma
maneira universalmente reconhecida. Para
Sapir, "a cultura é feita de sentimentos vivi-
dos, a maior parte das vezes inconscientes,
atribuidos pelos membros de um grupo aos
meios naturai, humano e social". Por
conseguinte, nesta linha de pensamento a
cultura é fundamentalmente uma realidade
subjectiva, uma realidade interiorizada. A
ascola psicocultural, o funcionalismo de
Malinowski e 0 dinamismo actual desenvol-
veram esta tendéncia. O préprio estrutura-
lismo parece ter tamhém alguma relagao
com ela. A escola psicocultural com-
preende nomes eminentes da moderna an-
tropolgia, tais como: Ruth Benedict, Marga-
ret Mead, Dubois, Ralph Linton, Abraham
Kardiner, Clyde Klukhon. Comum a todos
€ a rejeigdo da tendéncia para reificar as
culturas e as civilizagdes, tipica do difusio-
nismo historico-cultural. E de salientar, a
este respeito, um conceito muito conheci-
do: o de personalidade de base, analisado
por Kardiner, depois por Jean Stoetzel, na

sua Psicologia Social. Sao também de sa-
lientar 0s conceitos de padréo, de configu-
racdo, de base implicita e de perfil cultural.
Sem se poder afirmar que os resultados al-
cangados por esta escola se situaram a al-
tura e importéncia do problema, deve re-
conhecer-se que a escola psicocultural, ao
centrar as suas investigagdes ho homem,
enquanto objecto e sujeito da cultura - su-
blinhe-se sujeito... -, evitou o reducionismo
e 0s perigos consequentes da tendéncia
pragmatica e quantitativa, que foi a primei-
ra que apontei. Foi principalmente em In-
glatera, ainda que sob a influéncia do
francés Emile Durkheim, que as problema-
ticas funcionalistas se desenvolveram na
década de 20. Os funcionalistas opunham-
-s@ 4s perspectivas histérico-culturais e psi-
coculturais. Considerava-se préprio da an-
tropologia a abordagem holistica - ou seja,
a abordagem globalizante e totalizante - e
sincrénica das instituigdes. A tonica punha-
-se, pois, muito claramente na totalidade
sociocultural. Malinowski e Radcliffe-Brown
foram funcionalistas especiais. Do primeiro
se pode dizer que se manteve, no fundo,
culturalista. Quanto & escola difusionista,
ela é realmente a escola historico-cultural.
Representou uma reacgao contra os exces-
sos do evolucionismo. A cultura é definida,
originalmente, por conjuntos de elementos
materiais e depois por elementos institucio-
nais e pelas crengas. O dinamismo é uma
corrente antropolégica actual, desenvolvi-
da principalmente em inglaterra, em Fran-
¢a e nos Estados Unidos da América. Os
antropdlogos de campo tentam captar a
realidade viva do homem concreto, numa
sociedade concreta, através das mudan-
cas, dos conflitos e das tensdes, das abor-
dagens do funcionamento das estruturas e
instituigbes. E uma orientagao oposta, no
fundo, ao fixismo estruturalista e ao funcio-
nalismo estreito inspirado em Durkheim,
Serd agora bom estabelecer o nexo
com a educagao e a pedagogia. Estaremos
todos de acordo, ¢reio, em que o homem
ndo pode viver, ndo pode ser - nao pode
ser homem - sem configurar © seu mundo,
sem configurar a situagdo dentro da qual
existe. Por conseguinte, a cultura é exacta-
mente essa necessidade de configuragao.
O homem ordena tudo o que o cerca, arti-



LER EDUCAGAQ - n22, Maio/Agosto de 1990

cula tudo, da sentido a tudo. A meu ver, es-
ta ideia de dar sentido é essencial na abor-
dagem desta problemaética. A cultura é real-
mente a obra do homem. Quando vemos
que desde Rickert, desde a escola neokan-
tiana de Baden (ainda no final do século XIX
e depois nas primeiras décadas - duas dé-
cadas, sobretudo - do século XX), se opds
muito claramente Natureza e Cultura, pa-
rece-me que se tocou de facto em qualquer
coisa de essencial. Quando olhamos para
o mundo tal como ele ai esta - como dado,
como puro dado em que o homem ainda
nao tocou, ainda nao mexeu... -, estamos
perante a pura Natureza. Claro que é mui-
to dificil hoje haver uma pura Natureza, por-
que a acgao do homem ja chegou de certo
modo a tudo. Precisamente esse acrescen-
tamento humano a Natureza, isso que o ho-
mem introduz na realidade como novo, € a
obra do homem, é a cultura. Como vimos,
0 conceito de cuitura é bem complexo.
Acrescentando algo ao que se disse , po-
dera agora afirmar-se que desse conceito é
necessario fazer uma andlise axiologica. A
obra do homem é toda ela valiosa, mas nao
tem toda 0 mesmo valor. A vivéncia que o
homem tem da cultura - da sua propria
obra... - é a de uma realidade estruturada
hierarquicamente, por niveis de valor. A es-
sa luz se fala em cultura auténtica e falsa
cultura, em alta e baixa cultura, em cultura
erudita e cultura popular, em cultura que
merece ser preservada e integrada no pa-
triménio cultural da humanidade e outra
que nao merece sé-lo. Problema complexo
que nac podemos aqui analisar, mas que é
talvez positivo referir. Sendo, pois, a cultu-
ra, na sua esséncia, o acrescentamento hu-
mano ao puro dado natural, fora da cultu-
ra apenas existe realmente o puro dado. As-
sim, s6 dentro dela existe o que foi criado
pelo homem; a cultura &, na sua totalidade,
a criagdo do homem. Ora, sendo o homem
um animal axioldgico - um animal que in-
trinseca e permanentemente prefere e pre-
tere segundo valores -, a cultura assenta
numa estrutura de valores, ela € uma es-
trutura de valores objectivados. Do meu
ponto de vista, nao ha cultura fora deste en-
quadramento axiologico.

Feita esta analise, perguntemos ago-
ra: 0 que sao realmente o ensino e a edu-

ca¢do? A resposta é a seguinte: sdo, na sua
esséncia, processos de confrontagdo com
a cultura. E na cultura que o ensino e a edu-
cagdo mergulham as suas raizes. O flores-
cimento e a frutificagéo do ensino e da edu-
cagao sao, de novo e de outra forma, a cul-
tura. Todo o processo formativo do homem
& um processo cultural. Na cultura tudotem
0 seu lugar e valor posicional: conheci-
mentos e habilidades, normas, convengoes
e leis, experiéncias e atitudes.

Sendo assim, a cultura é indissocia-
vel da comunidade, pois nao é apenas obra
individual, mas realmente obra comum e
comunitaria. Pode mesmo afirmar-se que
0s conceitos de cultura e de comunidade
se correspondem: a comunidade cria a cul-
tura; e s6 através da cultura se reveta a co-
munidade como comunidade.Deste modo,
a ruina da comunidade é a ruina da cultu-
ra e a ruina da cultura € a ruina da comu-
nidade.

Tem tudo isto muito que ver com o
que ainda pretendo dizer-vos, porque € pa-
ra mim ciaro que uma revitalizagdo da co-
munidade em que a escola esta inserida,
da comunidade a que ela pertence, da co-
munidade que deve servir.

Acultura é, rigorosamente, um facto.
Foi feita, foi criada, por isso é um facto. Foi
feita petas geracdes passadas, que a trans-
mitiram umas as outras como gquem trans-
mite um testemunho. Este processo de
transmiss@o é uma funcdo essencial da
escola. Tal transmissdo nao &, todavia, uma
mera reproducao, como hd uns anos sus-
tentava uma certa sociologia francesa, que
poderemos ver representada em Bourdieu
e Passeron. Nao é verdade que a escola
tenha apenas uma fungao reprodutora, que
aqueles que estao na escola para aprender
sa0 apenas os herdeiros de uma cultura ja
definitivamente constituida. E experiéncia
de todos nés que a cultura é um processo
de permanente reconstituicao de si mesma
e de perpétua geracao de si mesma. A cul-
tura é filha e mae de si mesma. Somos, a
seu respeito, herdeiros e criadores da he-
ranga. O testemunho que as geracgdes
transmitern umas as outras integra-se nu-
ma corrida: a propria corrida historial da
humanidade. A relagao integrai da escola
com a cultura nao se reduz, por conse-
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guinte, a transmissao da cultura constitui-
da, mas Inclul a cultura constituinte e até
se apoia naquela para produzir esta.
Regressemos ao horizonte socrati-
co-platénico da inquirigdo sobre o tema
destas Jornadas: "A cultura ensina-se?"
Concluimos que a pergunta dificiimente re-
siste as analises que fizemos. Na verdade,
a cultura ndo é, exactamente, objecto de
ensino, pois é a prépria substancia do en-
sinar. Platdo e Socrates sabiam-no bem.
Quando, no Teeteto, é perguntado a Sé-
crates qual & o castigo reservado aos que
néo filosofam, a resposta é a seguinte: o
seu castigo é a vida que levam. O gue foi
dito da filosofia pode ser dito da cultura.
Os Didlogos platonicos mostram
que filosofar é procurar. Essa procura infa-
tigavel, interminavel e inconclusiva também
é 0 cerne da actividade cuttural. Devemos,
todavia, ler os Didlogos com toda a aten-
¢do. Se o flzermos, logo descobritemos
que a procura é feita em comum pelos pro-
curadores. Por isso os Didlogos sdo dialo-
gos. Ou seja: o que a inquisigao socrético-
-platdnica nos mostra de mais profundo é
a situacéo dialdgica da procura. N&o bas-
ta ler, nos Didlogos platonicos, 0 que esté
nas linhas; é preciso ler ¢ que esta nas en-
treli- nhas; @ mesmo necessario ler, creio
eu, a propria estrutura da construgao. Ora
essa estrutura é o dialogo, é a situagao dia-
logica. Mesmo nos Didlogos da fase final
de Platéao, em que o didlogo parece ja ba-
stante falso, pois a palavra é quase exclusi-
vamente propriedade de Socrates - na ver-
dade, a palavra activa, pois a palavra pas-
siva é inteiramente utilizada pelo interlocu-
tor, que ouve, compreende e intervém
apropriadamente com regularidade... -, na
verdade o dialogo continua a ser o cami-
nho comum da procura. Nao posso acredi-
tar que Platdo tenha escothido o didlogo,
como forma literaria de apresentacao escri-
ta da sua fitosofia, por acaso. Também ndo
posso aceitar que o tenha feito por ter sido,
como alguns eruditos tém afirmado, um
dramaturgo falhado - que quis ser um cria-
dor de tragédias, que ndo o foi, que nao
conseguiu sé-lo e que acabou por se reall-
zar, quase frustrante e frustadamente, co-
mo escritor de tragédias através dos seus
Didlogos. Creio que tal interpretagdo nao
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@ a mais acertada. A meu ver, Platao per-
cebeu perfeitamente é que a verdade ndo
se encontra sozinho: a verdade encontra-
-8e em comum, encontra-se em conjunto,
encontra-se com o outro. E essa uma ligao,
parece-me, que ainda hoje devemos reco-
Iher dos grandes mestres que foram Soé-
crates e Platao.

Assim, quando abordamos as meto-
dologias de ensino e de educagéo da ma-
neira classica - isto &, como metodologias
centradas no educando -, quer de uma ma-
neira quer da outra estamos a ser unilate-
rais, unidimensionais. Parece-me, de facto,
que as metodologias corractas - as Unicas
que estéo a altura do tempo que estamos a
viver, a altura do nosso tempo - sdo as dia-
l6gicas. Mas dialogicas neste sentido pro-
fundo: sdo as metodologias da procura da
verdade em cooperagao, da procura da
verdade em conjunto.

Conslidero, portanto, que se quiser-
mos organizar uma Escola que seja verda-
deiramente promotora da cultura temos
que o fazer tirando partido de todas as me-
todologias, mas privilegiando realmente as
dial6gicas - néo digo dialogals, digo dialo-
gicas intencionalmente... -, as metodolo-
gias da cooperagédo. Sao essas metodolo-
gias que levarao a uma fruicdo em comum
do legado cultural da humanidade, que le-
vardo a um enriquecimentc em comum
desse legado.

O entendimento que o positivismo
nos deixou do ensino e da educagao é de-
masiado estreito face & cultura.Ora a Esco-
la deve promover a cultura na sua integri-
dade e nao assumir-se como tendo apenas
uma fungéo instrucional ou mesmo, mais
largamente, uma fungéo educacional. A po-
si¢ao que defendo é esta: a Escola deve as-
sumir-se como tenda real e integradamente
uma fungéo cultural. O mesmo é dizer que
a escola deve romper decididamente com
a visdo redutora do positivismo e do prag-
matismo e das suas multimodas variantes,
as quais continuam vivas, renitentes e per-
severantes ao longo deste século. Tal pers-
pectiva nao é redutora apenas do ponto de
vista do trabalho educativo que se reallza
na Escola; ela é, mais gravemente, reduto-
ra, mutiladora e limitadora do trabalho de
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construgdo humana, de formagao humana,
que se realiza na escola.

Que pretendo criticar, fundamental-
mente, na perspectiva positivista e nague-
la sua derivagdo que & o pragmatismo?
Como todos sabemos, Augusto Comte fez
uma certa andlise do saber humano e da
sua evolugao histdrica, a qual estava sub-
jacente uma concep¢ao desse saber, uma
teoria desse saber, a qual se consubstan-
cia na conhecidissima lei dos trés estados
(ou estadios). O que procurou dizer nessa
lei foi que havia uma evolugédo do conheci-
mento humano caracterizada por 0 novo
estado, a nova forma do conhecimento,
substituir integralmente a forma anterior.
Foi assim que falou de uma primeira fase
em que o conhecimento que © homem pro-
duzia e utilizava era o teologico, uma se-
gunda em que esse conhecimento era o
metafisico e uma terceira, (itima e definiti-
va fase em que esse conhecimento era 0
positive ou cientifico. Achava Augusto
Comte que o conhecimento teologico & que
o conhecimento positivo ou cientifico deve-
ria substituir totalmente a forma metafisica
do conhecimento. ‘A critica a esta visao al-
tamente redutora do saber humano foi fei-
ta, de imediato, por muita gente. E honra
portuguesa termos tido um eminente criti-
co - um dos mais eminentes criticos de
Comte & escala europeia e mundiai -, que
foi Sampaio Bruno. Este erudito e brilhante
pensador escreveu um livro fortemente
antipositivista - extremamente delicado,
alias, para com os positivistas portugueses,
porque se intitulou O Brazil Mental e nao
O Portugal Mentai. Nele criticou o positi-
vismo em geral e os positivistas portu-
gueses em particular, através da critica que
fez aos positivistas brasileiros. Relativa-
mente a lei dos trés estados demonstrou
que ela nao descrevia de modo nenhum a
situacdo da humanidade relativamente ao
saber, nem mesmo a propria vivéncia do
saber por Comte, que acabou por teorizar,
defender e fundar a "religido da humani-
dade".

A critica informada e clarividente de
Sampaio Bruno nao impediu, contudo, que
a replblica portuguesa se implantasse co-
mo republica positivista - como antes se im-
plantara a repUblica brasileira. Nem impe-

diu que a Escola republicana se organi-
zasse na letra e no espirito como Escola po-
sitivista. Desde 1918 - reforma Viana da Mo-
ta - que a Mdsica se da o nome positivista
de Ciéncias Musicais. A Misica sempre es-
teva ligada as Ciéncias, como na nossa cul-
tura se sabe pelo menos desde Pitagoras,
com as suas experiéncias com o monocor-
dio. Tal ligagdo & hoje evidente nas mais
avangadas correntes musicais contempo-
rdneas: na musica serial ou dodecafénica,
na musica electronica, na musica concre-
ta, na musica aleatoria..., obviamente liga-
das a matematica, a logistica, a fisica, etc.
Todavia, também aqui ndo deve confundir-
-se a parte com o todo: a Musica inclui as
Ciéncias Musicais, mas transcende-as
completamente como Arte. Chegadmos ao
ridicuto, na organizagao do ensino superior
da Musica entre nés, neste momento, de re-
produzirmos na carreira profissional da
musica o esquema das graduagbes e pos-
-graduagoes académicas, com o bacharel,
o licenciado e o doutor. Este @ um exem-
plo-limite, para mostrar em que combolo fi-
loséfico-pedagogico esta ainda metida a
nossa Escola. E ainda no comboio positi-
vista.

Parece-me, precisamente, que a
escola deve ter do saber humano uma ideia
completamente diferente. A Escola deve
realmente saber que a Ciéncia é uma forma
importante da Cultura, mas que ha outras:
ha a Técnica, que é distinta da Ciéncia; ha
a Tecnologia, que ¢ a Técnica fundada na
Ciéncia; ha a Arte; ha a Religido; ha a Mo-
ral; ha o Direito; ha a Politica; ha a Filoso-
fia - mais do que uma disciplina, realmente
uma forma auténoma da Cultura. O pre-
conceito positivista ndo se limita, de resto,
a negar o estatuto de saber valido aos sa-
beres ndo-cientificos; na verdade identifica
o proprio saber cientifico com uma das
suas modalidades: a do saber fisico-mate-
matico. E em resultado desse preconceito
gue as Ciéncias ditas Humanas e Sociais
continuam a ter um estatuto epistemolégi-
co de menaridade. E minha firme convic-
¢d0 que urge romper decididamente com
esta situagao, como de resto as proprias
correntes modernas da epistemologia es-
tao a fazer, mesmo através de epistemolo-
gos oriundos da Fisica matematica. € um

11



ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE BEJA

facto que a evolugao da Fisica conduziu a
rejeicac do modelo reducionista do conhe-
cimento cientifico caracteristico do positi-
vismo. Tal facto tem que ser assumido nao
apenas nas suas consequéncias epistemo-
légicas, mas de igual modo nas suas
consequéncias pedagobgicas. Temos que
organizar uma Escola que acolha nao ape-
nas uma pequena parte - ainda que impor-
tante - do gue & a obra cultural do homem,
mas a totalidade dessa obra cultural. Mais:
as outras formas de cuitura ndo tém nada
que possuir na Escola um estatuto de me-
noridade. A verdade & que temos de culti-
var na Escola o homem todo, o homem in-
tegral - aguele homem de que falou Marci-
lio Ficino, aquele homem de que falou Pico
della Mirandola e de que se tem falado na
época moderna sempre. De certo modo o
positivismo acaba por ser uma perversao
de todo o movimento das ideias - das que
se me afiguram mais fecundas e vdlidas -
da prépria época moderna, para ficarmos
por esta.

Avancemos para outra importante
tese: a promogao da cultura nao deve com-
preender apenas 0 momento passivo da re-
colha e do consumo, mas também o activo
da critica e da cria¢ao. Tentemos demons-
trar.

Julgo que a sociedade em que esta-
mos a viver e sobretudo aquela que se
aproxima - mas ndo creio que se aproxime
de uma maneira mecénica e determinista-,
aquela sociedade que temos de construir,
que temos de assumir, & uma sociedade de
homens activos e criticos, de homens que
néo serao apenas consumidores do que es-
ta feito, que ndo serdo apenas homens do
constituido, mas que terao de ser activos,
criadores e constituintes.

Por conseguinte, nao bastara orga-
nizar a Escola apenas para recolher a cui-
tura humana na totalidade das suas for-
mas, apenas para recother o homem que
até agora ja foi feito, que até agora j4 se fez.
lsso seria organizar a Escola sob o signo
da passividade. Ora o homem continua a
fazer-se, a cultura continua a fazer-se. A
Escola que temos efectivamente de pér de
pé ndo pode ser a foz aonde chega o rio da
cultura humana constituida. Ela tem de ser
verdadeiramente a fabrica - no sentido lati-
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no e renascentista do termo - em que se vai
fazer a cultura do porvir. E isso significa que
temos de apostar nas suas criangas e jo-
vens - desde o principio, desde a propria
educagéo pré-escolar - como seres ca-
pazes de criar, nao somente como seres
capazes de fruir. Tenho alguma experién-
cia da criagéo artistica, sobretudo no domi-
nio da Musica. A partir dessa modesta ex-
periéncia e vivéncia de criagdo nasceu em
mim a forte convicgao de que entre a frui-
¢do e a criagdo ha uma relacdo intima:
creio que s6 podemos ter acesso as formas
superiores de fruicdo se tivermos alguma
experiéncia da criagdo. O jovem que nun-
ca cantou num grupo coral, que nunca se
confrontou directa e pessoalmente com os
problemas técnicos e estéticos que se
pdem ao ensaiar uma pecga coral com o in-
tuito de alcangar um grau minimo de exce-
Iéncia, 0 jovem que nunca viveu essa expe-
ridncia nao sabe realmente o que é cantar
em coro. Pode, portantg, ir as Operas todas
que quiser, mas a sua fruigao sera entao a
do espectador passivo, do mero consumi-
dor. E preciso ter alguma experiéncia do fa-
zer para se perceber por dentro aquilo que
0 outro com elevadissimo grau de quali-
dade reatmente faz. O que disse em relagao
a Musica vale em relacdo a Poesia. Ha de
facto uma ligagéo intrinseca, uma ligagéo
sem possibitidade de divércio, entre o que
& consumir e o que é criar.

Temos, por conseguinte, de romper
com o modelo das aulas apassivantes, por-
que por maior que seja a competéncia téc-
nica e didactica com que executamos as
aulas, no quadro do que tenho designado
por dimensac puramente curricular da
Escola, estaremas sempre a preparar para
0 consumo, nao realmente para a criagao.
Urge, pois, instaurar na Escola outros es-
pagos pedagogicos - os espagos de activi-
dades de projecto, de actividades extracur-
riculares... adiante vos falarei da forma
ideal de organizar estas... - e, de activi-
dades de interacgao. S6 com esses novos
espacos pedagogicos, devidamente estru-
turados num novo modelo de Escola, é pos-
sivel associar intimamente o consumo da
cultura e a criacao da cultura, a recolha do
legado que 0s nossos pais humanos nos
deixaram e o acrescentamento desse lega-
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do pela acgac criadora das novas ge-
racoes.

E tempo de fornecer algumas indi-
cacdes sobre a organizagdo pedagogica
da Escola adequada para o efeito, em si
mesma e na relagdo com a comunidade.
Em relagdo ao Projecto Escola Cultural, a
que estou desde sempre ligado, comegarei
por dizer: a Escola que temos, a Escola ins-
titucionalizada que temos, nao basta. Direi
mais: nunca bastou.

Estamos em Beja. Sei que no antigo
Liceu e na antiga Escola Técnica - como su-
cedeu em Evora com o antigo Liceu e a
antiga Escola Técnica - a tradigao cultural
foi sempre forte. Sei bem qual era a forca
da tradigéo culturat do antigo Liceu Nacio-
nal de Evora, onde trabalhei alguns anos e
onde me envolvi pessoaimente na dindmi-
ca cultural daquele estabelecimento peda-
gogico. Fui maestro da tuna académica du-
rante 4 anos. Organizei e dirigi pessoal-
mente uma arquestra de flautas de bisel e
um pequeno conjunto de cdmara. Organi-
zei e dirigi pesscalmente um coro de alu-
nos e professores. Tive o privilégio de ser
director d'O Corvo, o jornal dos estudantes
do Liceu. Os jovens faziam teatro, faziam
danga, faziam desporto de maneira regular
e perfeitamente estruturada. Realizavam-se
exposigoes de artes plasticas e desenvol-
viam-se actividades literarias. Quem viveu
estas coisas tem-nas gravadas na aima. Be-
ja e Evora sao sb dois exemplos - e dols
exemplos incompletos, porque outros esta-
belecimentos escolares havia nessas ci-
dades com idéntica dindmica. A escola cul-
tural é realmente uma aspiragao profunda
dos jovens, das criangas, dos pais, dos
antigos alunos, da comunidade. Direi tudo:
€ uma aspiragéo profunda do pova portu-
gués. Somos um povo que ama apaixona-
damente a actividade cultural. Somos um
povo que gosta de viver a vida como se vive
uma festa. Somos um povo que anseia por
fazer da aprendizagem uma festa e da fes-
ta uma aprendizagem.

E por ser assim que somos, porven-
tura, o pais europeu com a taxa mais ele-
vada de actividades de cuitura e recreio por
habitante. Contactei bastante com univer-
sitarios suecos, ha uns anos. Foi no quadro
do acordo luso-sueco para a educacao e

no Ambito de um projecto de educagéo de
adultos. A ideia que os colegas suecos fa-
ziam da cultura do nosso povo era fraca.
Viam em nés uma espécie de camada su-
perior do terceiro mundo. A sua opinido
mudou ao fim de pouco tempo: descobri-
ram por si mesmos que a realidade era di-
ferente. Lembro-me da admiragdo que a
um deles causou o numero inacreditavel de
sociedades recreativas e culturais com que
topou na zona de Nevogilde, no Porto. Era
a cultura a brotar poderosamente das pré-
prias entranhas da alma popular - da aima
de um povo ainda largamente analfabeto
mas espantosamente criativo. Temos mui-
tas insuficiéncias, mas também temos coi-
sas muitfssimo boas. Conhego o assunto
por dentro. Fui durante aproximadamente
10 anos maestro do Orfedo de Estremoz
«Thomaz Alcaide», composto por emprega-
dos de comeércio, operarios, estudantes,
professores, pequenos comerciantes e pe-
quenos industriais - tudo gente simples, po-
pular, da classe média e classe média-
-baixa. Sei o empenho que punham em
cantar, em fazer teatro, em encenar opere-
tas, em dar concertos e recitais, em orga-
nizar o Carnaval de Estremoz, em calcor-
rear o concelho, o Alentejo e o Pais a fazer
cultura. Direi, pois, que a vida cultural é
uma aspiragdo funda das nossas gentes.
Direi que a Escola tem que dar resposta a
essa aspiragao, sendo Escola Cultural.
Nao temos, como se vé, de inventar
nenhum continente. Bastar-nos-a explorar
o continente que ha muito descobrimos.
Todavia..., ndo temos passado do litoral,
comao inicialmente fizemos no Brasil. Nao
entramos..., como os entradistas e bandei-
rantes entraram depois no territdrio brasi-
leiro. E isso que temos agora de fazer. E pa-
ra tal temas que impor, temos que exigir a
institucionalizagédo de um modelo pedago-
gico diferente de Escola. E o gue tenho ten-
tado com o Projecto Escola Cultural.
Como esta ele organizado? Creio
que ja sabeis. A gente olha para a Escola e
diz: que actividades educativas é que aqui
se realizam? E a gente vé& que o quadro é
pobre. E a gente vé que, no fundo, é quase
tudo so autas. E a gente diz: mas ha outras
actividades educativas que se devem reali-
zar na Escolal... E classificamo-las e cate-
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gorizamo-las. Assim se chegou aquela ca-
tegorizagdo que tenho defendido, que
conheceis e é a seguinte: na Escola desen-
volvem-se actividades puramente curricu-
lares, actividades extracurriculares e activi-
dades de interacgao dialéctica entre as
duas primeiras. As actividades curriculares
$A0 as que se centram nos programas das
disciplinas. As actividades extracurricu-
lares s@o as que saem para fora desse qua-
dro e se realizam autonomamente. As acti-
vidades de interaccao sdo as que relacio-
nam entre si as outras, garantindo assim a
unidade pedagdgica da Escola e do pro-
grama educativo integral que nela se exe-
cuta - formal e informalmente, a vista ou
ocultamente.

Olhando mais acuradamente para
cada um destes tipos de actividades nés
chegamos a uma classificagdo mais por-
menorizada. Assim: relativamente as activi-
dades curriculares estritas, distinguimos
entre as estruturais - as aulas - e as conjun-
turais - actividades de projecto, de com-
pensagéo educativa, visitas de estudo e ou-
tras -; nas actividades de complemento cur-
ricular, ou extracurriculares, distinguimos
igualmente entre as estruturais - os clubes
escolares - e as conjunturais - também ac-
tividades de projecto, visitas de estudo,
etc. -; relativamente as actividades de inter-
acgdo, nds encontramos uma riquissima
gama de actividades possiveis, de ampli-
tudes muito varidveis, podendo chegar ao
grau maximo de interacgdo e sintese edu-
cativa que é a envolvéncia total da Escola
e mesmo a implicagdo da familia e da co-
munidade. A grande Exposi¢do, a grande
Festa, as Jornadas Desportivas ou Cultu-
rals constituem actividades de interacgéo
de grande envergadura pedagdgica e de
grande amplitude sécio-pedagogica: tudo
interage, a Escola toda é posta a mexer e a
trabalhar, vindo as mais diversas contri-
buigdes das mais diversas partes da Esco-
la.

Em sintese: temos que ser capazes
de organizar a Escola desta maneira. Em
Beja ja funciona neste momento uma Esco-
ia no sentido da realizacdo deste paradig-
ma: é a Escola Secundaria n¢ 2. Foi-me di-
to ha pouco que estao a fazer coisas muito
bonitas. Dentro do Projecto Escola Cultu-
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ral, em 1987-88 funcionaram assim 20
Escolas, em 1988-89 44 e em 1989-90 fun-
cionam 77. Nofinal do 12 ano, em Julho de
1988, na faculdade de Economia da Univer-
sidade do Porto, realizou-se uma grande
Festa das 20 Escolas Cuiturais entao exis-
tentes - Festa que inctuiu Exposigéo e Fes-
ta propriamente dita no palco -, demonstra-
tiva das actividades que as criangas e os jo-
vens tinham realizado. Foram eles, com
efeito, que !a foram mostrar os seus traba-
thos e gue actuaram no palco. Um ano de-
pois foi a vez de realizar a mesma grande
Festa, agora com a participacdo de 44
Escolas Culturais, na Aula Magna da Reito-
ria da Universidade de Lisboa. Tanto na
Festa de 88 como na de 89 o que se viu foi
um regalo pedagégico.

De resto, j& se dispbe neste momen-
to de trés relatérios de avaliagdao do Projec-
to Escola Cultural, os quais serdo tornados
pablicos em breve: um foi elaborado pela
equipa de projecte do proprio Instituto de
Inovacao Educacional; um outro foi realiza-
do pela Inspecgao-Geral de Ensino; o ter-
ceiro foi da responsabilidade do Doutor
Leandro Almeida, Professor da Universi-
dade do Minho e Presidente da Associagdo
dos Psicologos Portugueses, tendo-lhe si-
do encomendado pelo 11E para ser um re-
latério totaimente independente do Ministé-
rio da Educagao. Todos os relatorios
concluem pelo caracter altamente inovador
e positivo do Projecta. O que se esta a fa-
zer mostra, efectivamente, que a Escola
deve e pode promover a cultura.

A Ultima ideia que vos queria deixar
é a seguinte: o professor é elemento funda-
mental da estrutura pedagégica de uma
Escola ordenada para a promogéao da cul-
tura. Com efeito, ndo & possivel por de pé
a Escola Cultural sem o professor. O pro-
fessor é nela, de facto, uma pega absoluta-
mente chave. Todos temos, todavia,
consciéncia de que talvez nédo seja possivel
obter a adesdo da totalidade dos profes-
sores para edificar a Escola Cultural. A este
respeito, um estudo sociolégico do profes-
sorado mostrar-nos-ia, decerto, a existén-
cia de trés camadas de professores nas
nossas escolas. Ha, em primeiro lugar, os
militantes pedagogicos: sdo os que dao tu-
do, sao os que vivem apaixonadamente o
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sonho e a realidade da mudanga educati-
va. E evidente que é necessario dar me-
Ihores condigoes de trabalho e de vida a to-
dos os professores. Para muitos, a motiva-
¢do depende decisivamente dessas
condigdes. Porém, os professores mili-
tantes pedagdgicos saltardc sempre para
fora de todos os horéarios, de todos os ven-
cimentos e de todas as condi¢oes que lhes
derem, porque séo de facto os professores
da paixao. A Escola que vive é a Escola da
paixao, é a Escola do amor, é a Escola do
sonho e do desejo de outra vida. Ha, em
segundo lugar, aqueles a quem podemos
chamar - aplicando 4 educagao um concei-
to que foi de sociologia politica nos anos
60- a maloria silenciosa. Sao prudentes,
sdo cautelosos, séo mesmo, talvez, des-
confiados, querem ver bem como é. Sao,
contudo, mobilizaveis para a inovagao pe-
dagégica. Podem ser convencidos e mui-
tos querem, decerto, sélo. Deve contar-se
com isso. Ha finalmente, os resistentes a
mudanca e a inovagao. Vejo neles duas ca-
tegorias: a primeira é constituida pelos re-
sistentes sofisticados, que tém um discur-
so bem elaborado e por vezes de luxo,
ideias magnificas e projectos magnificos,
mas que poem tantas condigbes para fazer
seja o que for que é impossivel satisfazé-las;
a segunda é constituida por aqueles que
ndo tém de facto interesse nem interesses
e que estdo deslocados na profissdao do-
cente. Uns e outros sao imobillistas; com
eles nada de novo acontecera nas escolas.

A meu ver, s6 seremos capazes de
mudar a Escola no sentido que proponho
-que é o da Escola Cultural - se os militantes
pedagogicos forem capazes de entrelagar
o seu trabalho convenientemente com o
vasto corpo central dos professores, atrain-
do-os para atransfiguragao da Escola e en-
volvendo-0s participativamente nesse tra-
batho. Sera uma estratégia errada aquela
que atirar os professores pedagogicamente
avangados para uma fuga para a frente que
os separe irraparavelmente da maioria dos
seus colegas de escola. E preciso ter aque-
la clarividéncia, aquela humildade e aque-
la solidariedade que Platac aconselha na
alegorla da caverna: também o liberto dos
grilhdes fez a fuga, saiu da caverna, viu tu-
do como era & luz plena do Sol, viu que a

realidade real era uma maravilha. Todavia,
disse: ndo, ndo quero ver isto sozinho; vou
voltar, porque quero que 0s outros também
gozem a felicidade desta visdo. E o mode-
lo do que devemos fazer na Escola. Tere-
mos que avangar & medida da capacidade
de resposta e aceitagcdo da generalidade
dos professores, ainda que estimulando-os
fortemente com a nossa acgao inovadora.
Nao devemos provocar a ruptura entre os
que tém uma visdo mals avangada da Esco-
la e os que, ndo a tendo ou nao a tendo ain-
da, sdo todavia perfeitamente capazes de,
em conjunto e em cooperac¢io, caminha-
rem connosco para fazer uma Escola dife-
rente, verdadeiramente promotora da cul-
tura.
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