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PORTUGUES COMO AREA FULCRAL DA
DIDACTICA CURRICULAR E DA FORMA-
GAO DE PROFESSORES

EMILIA AMOR*

A primeira questio que se me colocou quando aceitei participar nestas
jornadas - e estas intervengdes sdo sempre geradoras de sentimentos ambiguos
que vao da lisonja ao sentido da responsabilidade... - foi a divida. Que terei eu a
dizer sobre Educagdo que outros ndo tenham j dito muito antes e bem melhor
do que eu? Esse estado de espirito ainda mais se agravou quando atentei na
expressdo “viragem do século” que, no caso presente é também a viragem do
milénio, com todas as conotagbes apocalipticas que, nos meus verdes anos
aprendi a racionalizar e que, agora, aos da minha geragdo aparecem como
fantasmas de novo a nossa beira... Que terei a dizer eu que, seguramente, nio
disporei, no préximo século, sequer de um ter¢o das oportunidades de
intervengao de que dispus neste, quanto a educagao e & formacéo e que, no saldo
de toda essa actividade, acumulei mais duvidas, contradi¢es e perplexidades
do que certezas e, muito menos ainda, convicgdes?

Uma vez mais, veio-me a lembranca um texto de A.Abelaira - publicado
numa secgao de extinto “Jornal de Letras” - intitulado “O grande desperdicio” de
que apenas transcrevo uma passagem : “Porgue escreve (ou fala...) este individuo,
por que me obrigou a perder tempo...?” e, mais a frente, “Mas porque publica ele o que
escreve (ou, digo eu, o comunica...), tanto mais que s6 depois da leitura (ou da
Audicao) de ter perdido, portanto, esse tempo, eu posso concluir que ndo valia a pena?”

Devo confessar que, para além da resposta mais Sbvia e trivial, “porque me
pediram”, continuo sem ter a resposta que, decerto, permitiria aos “incautos”

*» pniversidade Abarta
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(como lhes chamou o autor) evitarem ser vitimas destes profissionais das
comunicagdes (nos quais eu me incluo...).

A segunda questdo é a da mudanga, mais ou menos implicita na expressao
citada. Desde j& vos digo que ndo vou falar da mudan¢a em abstracto: néo
pretendo, ndo seria capaz, e alids, ainda que o pretendesse, sei que outros
estariam habilitados a fazé-lo muito melhor do que eu.

Dai que tivesse de escolher o objecto - aquilo de que eu me atrevo a dizer
que sei alguma coisa (pouca) e que, cada vez mais, me apetece dizer sinto e vivo:
o ensino/aprendizagem da lingua, na perspectiva da Didéctica e da Formagao
de Professores.

Objecto que constitui um territério minado sobre que tantos falam e se
sentem autorizados a falar, nomeadamente os actuais “qurus dos audiovisugis”, no
pressuposto de que, assim, estdo a agir e a formar opinido - quase sempre com
tanta convicgdo e intransigéncia como ignoréancia e erros de lingua - desenhando
cendrios catastrofistas, imputando culpas a entidades quase miticas (0 ME, a
Reforma...), baseados em anélises ditas “cientificas” ou numa casuistica avulsa e
duvidosa, num discurso que, hd muito mais de uma década, ndo tem passado de
variagbes sobre o mesmo tema: os maleficios da educagdo e do Sistema
Educativo Discurso que, a meu ver, confirma uma das idiossincrasias da nossa
cultura: somos Sptimos produtores de enunciados de ser e de dever ser
(diagnésticos, projectos, reformas, leis...) que ndo passam de entidades virtuais,
situadas no plano das intengbes e ndo no dos factos, antes com o suporte do
papel e do ldpis, hoje com o das novas tecnologias.

A terceira questdo € a do estatuto e registo com que aqui me apresento: falar
de fora, eu que nao represento qualquer instituicao e que, no momento presente,
sou apenas uma simples professora do 2° ciclo, ou falar de dentro, do lado das
instituigdes a que dei a maior e, talvez, a melhor parte do meu esforgo? E que, na
verdade, por muito que eu me queira distanciar - e até, seja-me permitido,
defender-me da confusdo generalizada... - pertenco a este pequeno universo,
falando e actuando. E a prova é que estou aqui (por razdes da razao e do
coragdo...), no risco de incorrer nos comportamentos que antes denunciei: ser
mais uma a dizer mais, do mesmo, a deitar lenha para a fogueira onde todos
vamos queimando um pouco ou um muito das nossas vidas.

Quanto ao registo, por experiéncia prépria, sei que quase sempre, nestes
encontros, predomina o tom académico, o vocabuldrio especializado, o recurso
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as citagbes e aos actos de legitimacio cientifica. Assim sendo, como j4 ultrapassei
o meio século e, sendo devedora do muito que aprendi em algumas
(respeitdveis) institui¢Ges, ndo cheguei nem espero chegar a identificar-me com
nenhuma delas, vou falar no meu préprioc nome, num tom mais ou menos
contaminado pelo academicismo ou mais ou menos transgressor mas, acima de
tudo, auténtico.

Passado este aviso a navegagdo - neste caso aos incautos dispostos a
embarcar em mais uma viagem sem destino muito claro comego por evocar um
médico, o Prof. Doutor Lobo Antunes, ao citar A.Chekohw, também médico e
escritor, que dizia ser a Medicina a sua mulher legitima e a Literatura a sua
amante.

No meu caso que, além de nao ser homem, médica ou escritora, néo sou
casada, nao resisto a apresentar-me aqui parafraseando-o, ainda que
transgredindo a ordem natural das coisas: a Didactica da Lingua (do Portugués)
é o meu marido, a lingua, em si, o meu amante.

Comegando por estes amores - declarados ou clandestinos - devo dizer
que, nos tiltimos anos, a Lingua e a Didéctica da Lingua tém servido para tudo,
do mais sério ao mais leviano:

» para andlises sobre o grau de literacia/iliteracia (eufemismo moderno
para se falar de analfabetismo atévico) de cujos resultados e evidéncias
se promoveu a divulgacdo mas parece ndo se terem extrafdo as
orientacbes para a acgao e as medidas mais urgentes, em termos de
politica da lingua.

s para o desenvolvimento de projectos académicos - individuais ou
colectivos - muitos deles inegavelmente vilidos e crediveis mas sem
consequéncias préticas palpéaveis; muitos outros cujo primeiro, tinico e
confessado objectivo é o de constitufrem a garantia de progressdo na
carreira e que, por consequéncia, feliz ou infeliz, apenas tém servido
para aumentar o acervo da chamada “literatura cinzenta” que se
acumula nos arquivos das respectivas instituigoes.

o para alimento da industria dos manuais escolares - que na sua imensa
maioria se deviam chamar “manuais de pilotagem pedagégica” - de que os
professores se tornaram, em simultdneo (¢ nao sei bem se
conscientemente) beneficidrios e vitimas, jd que, desse modo, cada vez
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mais se lhes retira espago e o estatuto de sujeitos das suas préprias
decisdes e percursos pedagégicos. Este fendmeno constitui, alids, um
caso exemplar dos efeitos perversos que, em determinados contextos, a
qualidade de certo tipo de recursos pode desencadear.

para alimento de outra industria, talvez ainda mais florescente: a da
produgao de diciondrios e enciclopédias que, também num nimero
considerdvel, constituem trabalho de reescrita de vetustos e, a seu
tempo, meritérios diciondrios que, por essa via, se tém alargado em
extensdao sem ganhar em qualidade e sem sombra de inovagao, tirando
o suporte vistoso que lhes fornecem as novas tecnologias e seus
sofisticados produtos.

para bandeira e divisa de negdcio politicos e parapoliticos da criagao de
institui¢Ges, fundagdes, grupos de trabalho, acordos, projectos...que, a
pretexto da defesa deste patriménio, mais do que servirem a lingua se
tém servido dela, ajudando a semear a confusao e o descrédito do seu
proprio papel, junto do mais comum e inocente cidadao.

para guerrilhas estéreis em que se digladiam os que mais legitimamente
falam da lingua como especialistas: os da linguistica e os da literatura;
ambos e os do Curriculo, da Didactica ou das Ciéncias da Educagdo em
geral, em torno de programas, da avaliacio dos saberes e das
competéncias dos alunos a entrada e a safda dos varios niveis de ensino,
criando falsas antinomias que sdo, antes de mais, sintomas do quanto as
institui¢des educativas e os seus agentes - quase todos nés, afinal - nao
tém sabido lidar com a “escola de massas” a que a democratizagdo do
ensino, nas ultimas décadas, conduziu.

Da lingua, aqui e agora, para vosso sossego ¢ resistindo a “tentacdo

lingufstica”, ndo vou sendo lembrar meia diizia de aspectos quase 6bvios e do
senso comum, de que todo o falante tem experiéncia, embora possa nao ter a
consciéncia plena, reflectida e fundamentada:
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¢ alingua € um bem precdrio: se ndo se guarda na memdria (nas varias
memdrias individuais e colectivas que a histéria e o presente
testemunham: oral, escrita, verbal, gestual, natural, artificial), como o
mais genuino e indiscutivel patriménio da espécie e, sobretudo, como o
mais indispensdvel e eficaz modelizador individual, civilizacional e
cultural, mais tarde ou mais cedo estard condenada a desaparecer. A
lingua, ou melhor, as linguas, tal como as espécies, também correm
risco de extingao.

» alingua é um bem instivel e difuso: por mais que se queira guarda-lo
nas formas convencionais dos dicionérios, enciclopédias, glossarios,
prontudrios, gramdticas... ou noutras invengdes e ferramentas fruto do
nosso recente engenho, mais ela resiste e nos foge por entre os dedos,
inclusive, pelas malhas bem apertadas dos linguistas
lexic6logos/lexicégrafos que, porfiadamente, a tentam fixar, arrumar,
descrever ou explicar.

e a lingua é, portanto, um bem paradoxal: é opressao porque obriga a
dizer e tende a normalizar o que se diz (jd@ Roland Barthes dizia que
cada homem € prisioneiro da sua linguagem), servindo de instrumento
de graves sujei¢les e exclusdes; mas é também transgressao, meio de
libertagdo e de acgdo criativa e transformadora. Quanto mais se
pretende “policid-la” ou, no minimo, normaliza-la, mais ela nos permite
transgredir, quer nas formas mais socialmente desqualificadas ou
penalizadas, quer nas manifestages mais apuradas e esplendorosas do
registo literario (o que sdo uma metéfora, uma ironia, um anagrama ou,
afinal, toda a poesia sendo uma forma deliberada e subtil de transgredir
e de fruir a transgressao?).

e a lingua é, em simultineo, um processo e um produto cognitivo,
afectivo, accional-relacional, sociocultural e histérico.

E quando digo lingua uso um termo, uma abstracqdo, para dizer as
muiltiplas, complexas e inumeraveis linguas/linguagens de cada um - seja esse
um, um individuo, um grupo, uma sociedade, uma nag&o, um pafs... Processo e
produto que possui - ndo o esquegamos nunca - a tdo fascinante quanto perversa
capacidade de aproximar e (re)ligar, como de dividir-se e de, com ela, nos
dividir.
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Estas consideracdes - estive tentada a chamar-thes “verdades” sobre a
lingua/linguagem constituem, reafirmo, aquilo que eu gostaria que qualquer
falante soubesse sobre a lingua que diz sua.

Mas constituem, antes de mais, o ponto de partida ou o conjunto de
pressupostos de que todo e qualquer professor deveria partir para a sua prética
quotidiana. E que todo e qualquer professor, mesmo ndo sendo de lingua (i.e. da
sua lingua materna) tem na lingua o primeiro e, quase sempre, principal suporte
de comunicagao e reflexdo; nao o sabendo ou nao se reclamando de tal, acaba
por ser sempre um padrdo de referéncia, um agente de ensino, ou mesmo um
didacta da lingua, quanto mais ndo seja no espago especifico que suporta e
enforma o seu conhecimento e o conteido curricular que pretende transformar
em aprendizagens com sentido, ou, ainda, no momento especifico em que, pela
via da fungao de avaliador, avalia saberes quase sempre mediante desempenhos
linguisticos - discursivos (orais ou escritos).

Por maioria de razdes - e dispenso-me de mais vasta e 6bvia argumentacéao
- as consideracdes expendidas também constituem pressupostos ou requisitos
minimos exigiveis a um professor de lingua - seja ela a lingua materna, a
segunda, a estrangeira...

Mas, em qualquer dos casos, digo pressupostos e nao dados adquiridos,
porque tenho plena consciéncia das caréncias, debilidades, contradicdes e,
sobretudo, frustragbes que todos (ou quase todos) temos acumulado em dois
dominios fulcrais para a qualidade do nosso sistema educativo: o da Didéctica
Curricular, nomeadamente, a do Portugués - e que nado se veja nisto qualquer
forma de menosprezo pelas restantes dreas - e o da formagéo de professores.

Relativamente ao tltimo destes tdpicos, ndo me pretendo alongar. Nao
deixo, no entanto, de aludir ao que tém sido os discursos sobre os “estado das
coisas”, tentando sintetizar algumas ideias dominantes/dominadoras da opinido
publica; no que respeita aos professores, (leia-se professores dos Ensinos Basico
e Secundario), talvez mais agudamente aos de Portugués, mas também aos de
Histéria e de Matemitica, a todos, em geral:

= sdo sempre os grandes responsaveis pela crise, ndo se sabendo bem se
com/contra/apesar de ou por culpa do ME, ou se por puro laxismo e
evidente incompeténcia;
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faltam muito e escandalosamente (umas vezes porque o ME ndo os
coloca, outras vezes por oportunismo);

nao cumprem Os programas, ou entdo, querem cumpri-los a forga,
sabendo que eles sdo extensos, ambiciosos, pseudoeruditos (tanto mais
que foram muitos desses professores que os fizeram...);

defendem interesses corporativos acima dos principios e das solugdes
verdadeiramente pedagdgicas;

ensinam pouco/demais e muito mal; avaliam mais e pior do que
ensinam e, para ctimulo, recusam-se a ser avaliados;

introduziram as pedagogias nao-directivas (ndo se diz nunca onde,
quando e como...);

ocupam-se de “modernices” como a interdisciplinidade, a drea - escola (...)
e tém manias bizarras e obsoletas como a de quererem educar e formar
quando deveriam, como nos bons velhos tempos, instruir e ensinar a
ler, escrever e contar (ndo se diz se pelos dedos, se com processadores
de texto e calculadoras electrénicas);

ainda acreditam - pelo menos alguns e numa postura filosoficamente
ingénua - na Reforma de Ensino ou na necessidade de uma reforma,
quando ja nem os préprios autores dela se lembram ou mesmo rejeitam
essa paternidade e, numa saudavel atitude de abertura e modernidade,
a criticam, alinhando nas hostes de uma necessdria mudanca de sistema
e, quigd, de paradigma;

nao percebem (se é que chegam a ler) as catadupas de textos com que o
ME, nas suas diversas instancias, os pretende esclarecer, ou, quando os
percebem, ndo os aplicam; ou, ainda, quando os aplicam, fazem-no
deliberadamente em viés, para comprometer o sistema;

teimam em falar uma linguagem esquisita, onde avultam termos como
curriculo, avalia¢do formativa e sumativa, ensino diferenciado etc.
inventada sabe-se 14 por quem e com que desfgnios...

sdo profunda, escandalosa e irremediavelmente ignorantes, incultos,
relapsos e andam sistemdtica e maquiavelicamente “a analfabetizar os
nossos filhos” (também se ignora se, neste balango, se incluem os filhos
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deles, que nao hao de ser assim tao poucos, a avaliar pelas estatisticas
oficiais da Fungao Publica).

As saidas para a crise, enunciadas ao nivel deste tipo de discursos sobre
o “estado das coisas” podem ser grosso modo arrumadas em quatro
grandes correntes:

» a tendéncia liberalizante: na esséncia, acabar com o ME e entregar a
educacdo ao sector privado, na crenca de que o ensino se resume a uma
questdo de mercado e de que as leis do mesmo sd@o a chave do
problema;

* a tendéncia conservadora, pragmatico-populista: voltar ao sistema
salazarista - saber ler, escrever e contar - a que ja aludi;

e a perspectiva reformista descentralizadora: dada a urgéncia e a
iminéncia da regionalizagdo, a solugdo consistird em entregar todo o
ensino as regides e respectivas autarcias - com ou sem recursos
humanos e materiais - que 14 se hdo-de haver com o problema e resolvé-
lo, quanto mais ndo seja porque estando muitas delas a beira da
desertificagao fisica e humana, tenderdo a desaparecer do mapa politico
- eleitoral.

» a solugdo minimalista pés-moderna que configura os caminhos da
mudanga nas novas tecnologias e em toda a sua paraferndlia:
informatizacdo de todas as escolas ao nfvel administrativo,
organizacional e pedagégico, ligagoes a Internet, mais um médico de
software e de formagéo tecnoldgica dos professores e tudo se resolveria
quase miraculosamente.

Estarei, talvez, nesta sintese do “estado das coisas” e das crengas sobre como
resolver os problemas da educagdo na viragem do século, a abusar do registo
caricatural, mas todos sabemos que o humor e a ironia sdo quase sempre formas
saudédveis de encarar as nossas incapacidades ou de exorcizar 0s nossos males...

H4, contudo, no amontoado de criticas, reflexdes, propostas - mais ou
menos sérias, pertinentes e fundamentadas - que tém por alvo ou pano de fundo
o estado da lingua, dos professores, do ensino e das escolas que temos, aspectos
ou questdes que quase nunca se equacionam.
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Tentarei aqui, o mais breve que me for possivel, alinhar alguns exemplos:

No tocante a lingua materna e ao grau de iliteracia de que padece, de
facto, grande parte da populacdo nacional (nela incluidos os jovens em idade
escolar) a par do estrondo com que os resultados do inquérito levado a cabo pela
equipa dirigida pela actual Secretdria de Estado, Prof’. Doutora Ana Benavente,
foi extremamente significativo o desconhecimento do termo e do seu contetido
por muitos que dele passaram a utilizar-se (regista-se, alids, a sua auséncia da
maior parte dos diciondrios disponiveis); mais significativa, ainda, foi a confusao
criada em torno da prépria grafia do mesmo pelos meios de comunicagdo social
(iletrado, iliterado, iliterato, etc.) cruzando-se, assim, num mesmo corpo, letra,
leitura e até literatura.

Esta confusdo ou mesmo ignorancia que, julgo, ainda hoje se mantém néo
é tao grave, em si, mas pelo que revela de alheamento da natureza, dimensao e
fontes do problema. Dai que, pelo jogo de associagcbes que referi, se passasse
desde logo a atribuicdo de culpas: em primeiro lugar a Escola, e, logo de
seguida, as disciplinas de Portugués e de Matematica.

Alids, deu-se sempre “de barato” que o inquérito/estudo ndo padecia de
falhas ou de inadequacdes e era vélido e fidvel para o que pretendia medir -
questdo que ndo me parece pacifica, embora nao disponha de dados para ir mais
longe.

Penso sim que era, e ainda é, importante referir que foi a primeira vez que
tal tipo de estudo se aplicou e que, portanto, ndao disptinhamos de termos de
referéncia anteriores, nao devendo incorrer-se em comparacdes grosseiras(como
a que, ha pouco tempo, foi feita, a propésito das provas de avaliagdo, nas
disciplinas de Portugués e de Histéria, no Ensino Secundério).

Por outro lado, muito mais importante: o problema transcende, em muito,
o ambito escolar; sendo escolar, trata-se antes, durante e depois do periodo de
escolaridade, de uma questao cultural, o que significa dizer que muitas das
aprendizagens que se iniciaram na escola jd o deviam ter sido antes (na faixa
pré-escolar, no minimo) e terdo de desenvolver-se num continuum paralelo e
posterior ao perfodo de escolaridade bésica, em todas as agéncias e institui¢oes
socializadoras em que a vida de dos individuos se desenvolve, em termos
permanentes e recorrentes.
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No entanto, e no que respeita a Escola, mesmo com uma reforma (aquela
em que se investiu e de que ja se desistiu e se esgotou, ou qualquer outra que
venha a seguir-se, sob o titulo de “revisdo curricular participada”), ndo quero
deixar de questionar algumas ideias feitas, no sentido de ver mais claro e mais
longe o espago da nossa intervengdo. Fago-o do dngulo do Portugués, lingua e
disciplina, na expectativa de que outros o fagam de outras igualmente
pertinentes perspectivas:

Da parte dos professores, hd resisténcias ou rotinas a ultrapassar:

a) o radicalismo da oposigdo lingua/literatura, patente nos programas,
nos manuais e nos quadros mentais de muitos professores (ndo apenas
dos Ensino Bésico e Secunddrio...) e de uma boa parte dos que falam
sobre estas questOes; radicalismo cego, que pretende ignorar que a
literatura por ser algo mais, ndo deixa de ser uma manifestacdo
essencial e primordial da lingua e que esta, em todas as forma e
registos, se recria, permanentemente, no texto literario;

b) a desconfianca com que, em alguns graus de ensino, se encara o
trabalho sobre a diversidade de tipos e modelos de discursos de textos
do quotidiano com os quais grande parte dos alunos saiem da escola
sem saber confrontar-se; desconfianca essa que é, simultancamente,
causa e consequéncia de duas posigdes extremadas e mutuamente
lesivas: a trivializagdo do ensino pela recolha aleatéria e o tratamento
nulo ou estéril de certos textos (o uso e o abuso da B.D., de textos
jornalistico - informativos mal redigidos, de slogans e clichés
publicitérios banais etc.) ou, na inversa, a obsessao pelo canone literario
e pelo texto de autor, em detrimento de modelos de texto essenciais a
prépria recolha e construgao do saber.

C) a ideia de que promover a oralidade, a leitura e a escrita, em registo
informal ou formal, é objectivo de que s6 os professores de Portugués se
devem ocupar em termos intradisciplinares ou, quando muito, alguns
outros, de dreas ditas “afins”, em termos de convergéncia disciplinar.
Ha que recordar que a linguagem é uma faculdade e uma acgéo, traduz-
se em actos transitivos: falar/escrever é sempre de/sobre algo - que até
pode ser a prépria lingua ainda que, por vezes e s6 na aparéncia, 0s
poetas parecam apostados em negd-lo. Quando se ouve/lé alguma
coisa, aprende-se sempre essa mesma coisa no recorte que a palavra the
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conferiu. E por isso que lingua e cultura mutuamente se implicam e
que, pela lingua, se passam saberes, valores, crengas, modos especificos
de fazer, de estar e de ser;

d) a valorizacdo da transmissdo de contetidos (no entendimento restritivo
dos mesmos as nomenclaturas gramaticais e as categorias literdrias)
sobre os métodos, as linguagens e os instrumentos de acesso aos
mesmos - 0 modo como se constroem /desconstroem/reconstroem esses
contetidos, num processo de progressiva apropriagdo do saber e de
autonomia intelectual do sujeito de aprendizagem;

€) a tendéncia para considerar esses contetidos como algo fechado e
definitivo, em nome de uma cientificidade pura que pode nédo passar,
afinal, de uma pseudo-cientificidade e de uma escoldstica balofa. Ha,
pois, que alertar para o fraco questionamento da validade, actualidade e
pertinéncia cientifica ¢ pedagégica desses contetidos.

Cito neste ponto as palavras do Prof. Doutor Aguiar e Silva sobre aquilo
que, de ha muito, tem sido o ensino da Literatura, deixada que ficou, para trds, a
prépria lingua: “ndo o gosto de ensinar a ler e a formar leitores” (ler é um acto
hermenéutico que sé em parte deve/pode ser ensinado, na sua complexidade)
mas tao sé o ensino cumulativo, bancério, exaustivo e, em muitos casos, levado a
alienagdo, da Histéria da Literatura mais recentemente associada a Teoria da
Literatura. Ou seja, e na sua rigorosa e feliz sintese: “a tecnocracia da literatura
versus o0 empenhamento e a fascinacio pela lingua e pela literatura”.

Mas de facto, e voltando a questdo mais geral da literacia, as dificuldades,
rotinas ou resisténcias sentidas ao nivel da escola ndo podem iludir uma questao
mais ampla: o nosso sistema politico e a nossa sociedade nao privilegiam os
diversos espagos/agentes culturais. Nesse plano os défices sao seguramente
maiores do que os da Escola: ndo vale a pena falar das televisoes, dos jornais,
das revistas que temos (e, sobretudo, dos que nao temos). Nesse ambito, alids,
afundar-nos-famos em contradigdes: as novelas sao pobres e alienantes mas foi
no contacto didrio com elas e com a leitura fragmentar das legendas dos filmes
que muitos aprenderam algo mais do mundo exterior ao seu préprio mundo;
também ndo vamos longe, falando dos jornais temos: eles sdo a tinica leitura de
uma larga fatia de potenciais de leitores e casos h4, até, de quem aprendeu a ler
em e para ler “A Bola”.
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Quanto ao livro e as redes de leitura, desenham-se projectos, alimentam-se
expectativas e, de facto, vai-se fazendo alguma coisa. Mas apetece perguntar:
que edig¢des dos cldssicos tém sido promovida? Que instrumentos fundamentais
de acesso ao saber como diciondrios e enciclopédias ajustadas aos diversos
publicos tém sido fomentados? Continua a achar-se que um dicionério ou uma
gramética sdo escolares apenas pelo seu reduzido tamanho (versao de bolso) ou
mais baixo custo...

Apetece-me aqui citar um dos tais gurus dos audiovisuais - Vasco Pulido
Valente - quando, em plena fase de alargamento da Reforma Curricular,
escreveu no jornal “O Independente” que uma boa maneira de fazer a reforma era
promover a concepgio e dotar todas as escolas de um bom dicionério. E claro
que tal se afigura um exagero mas, sobre dicionarios, posso-vos assegurar que
levamos, no minimo, 30 anos de atraso - e que, pela minha parte, j& me
contentaria com uma boa nomenclatura do Portugués actual. E, no entanto,
vamos tendo computadores, algum software, ligacdes a Internet; acontece é que
sozinhos eles ndo ensinam nem motivam a leitura; e, se é certo que tém um
enorme potencial de tratar e conservar saber, também tém a terrivel faculdade
de reproduzir exponencialmente a asneira.

Uma outra drea fundamental é a das institui¢bes publicas e de servigos e
da diversa literatura que as sustenta: a imensidade de folhetos ilegiveis ou a
auséncia de sistemas de comunicagdo claros, funcionais; a situagdo é também de
tal ordem, que permite alimentar uma verdadeira industria de mediadores,
desde os auxiliares de preenchimentos de impressos do B.I. e de outros
formuldrios, as agéncias que se ocupam das coisas mais diversas: cartas de
condugdo, declaragdes de impostos, obtengao de licencgas etc.

Uma coisa é certa ao alijar certas cargas, por falta de tempo mas, muito
mais, por baixo grau de literacia, o cidadao alheia-se de um conjunto de praticas
e funcionalmente analfabetiza-se, relativamente a saberes que a sociedade cada
vez mais lhe solicita.

No tocante aos professores e a sua formagdo, sdo muitas as zonas de
penumbra ou nas margens das anélises e discussdes lidas e ouvidas:

Quem sao de facto os nossos professores?

Como se chega, hoje, a esta profissdao?
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Que percursos de profissionalizagdo tiveram ou estéo a ter?
Quem assegura essa formagao e com que resultados, no plano qualitativo?

Qual foi/é o destino e quais os efeitos (em termos de custo/beneficio) do
investimento na formacao, a qualquer nivel ela se situe?

Subscrevo as perguntas de um leitor do jornal “Ptblico”:

“Onde estd e 0 que faz (no ensino) a maioria dos formados pelas Universidades e
Institutos Superiores?”

E temo que a resposta que o préprio da seja verdadeira:

“Basicamente, muito pouco. Operagdes de aritmética elementar, redaccdes e muitas
assinaturas”.

Tanto mais que, a esta tirada posso associar a constatagdo de quem
participou - justamente o Prof. Doutor Victor Aguiar e Silva - no processo de
avaliagdo, ao nivel nacional, da formagao universitdria dos cursos de Francés: a
do relativo analfabetismo literdrio dos alunos dos referidos cursos.

Ocorre-me, entdo, perguntar como se ensina e, sobretudo, se avalia, ndo a
safida do EB e do ES, mas durante e & saida do Ensino Superior? (Obviamente,
sem querer entrar no confronto recente entre Faculdades e E.SEs..). Que
modelos de ensino-aprendizagem-avaliagdo sdo propostos aos formandos,
futuros formadores? Seriam muitas as perguntas a fazer, mas algumas hd que
ndo abdico de formular, no pressuposto de que a Didactica Curricular (a do
Portugués ou a de qualquer outra drea) € parte integrante e crucial das Ciéncias
da Educac¢ao, como interface de diversos saberes:

Como se questionam as institui¢des - esta inclusive - sobre o binémio
formacao-investigacao neste dominio:

« onde se desenvolvem préticas de formacgao-investigacdo nas vérias
Did4cticas Curriculares?

+ sobre que contetidos/ problematicas?

s como e em que condicdes concretas?
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e com que relagbes, implicagdes, resultados e consequéncias
institucionais? A que niveis?

Em suma, que saber concreto tém produzido na drea da Ciéncias da
Educagdo e das Didécticas - que, nas suas vertentes especificas, constituem, a
meu ver, o “niicleo duro” da teoria curricular - sobre a nossa realidade?
Questiono-me, tendo presente que elas tém sido apontadas a dedo (como hoje se
diz, quase “diabolizadas”) como as grandes responsaveis pelo actual estado de
coisas...

Sei, evidentemente, que nao terei aqui/agora as respostas a estas questoes
e que ndo € esta a instancia tinica ou este 0 momento apropriado para as obter.

Mas gostava que ficasse claro que néo as formulo como recurso retérico. E
que “estado de coisas” sendo uma expressdo nominal, assenta num participio
passado. Por tudo o que disse, penso que estamos no momento de passar ao
participio presente, das responsabilidades assumidas e efectivamente
participadas e, tanto quanto possivel, em conformidade com o lema destas
jornadas, a um futuro préximo, ainda que imperfeito e incerto. Nesse sentido,
ocorre-me ainda uma dltima incursdo, neste caso, no terreno da politica
educativa.

De ha um tempo a esta parte, numa tentativa de antecipagdo de cendrios e
de construgao dos caminhos educativos do futuro préximo, tem-se levantado
ampla discussdo, infelizmente mais ao nivel internacional do que nacional, em
torno dos ditos trés grandes desafios para o Sec. XXT:

¢ o dasociedade da informagao
¢ 0 da mundializagao
¢ oda civilizagdo tecnol6gica

As respostas a tais desafios, no plano educative, consubstanciam-se, no
Livro Branco para a Educagdo, como um projecto de constru¢do de uma
“sociedade cognitiva”. Trata-se de configurar e pdr de pé uma sociedade assente
no valor instrumental do conhecimento (para adquirir, construir, questionar e
reformular outro conhecimento), no seu papel formativo, humanizador e
libertador das novas sujei¢des a que um modelo de crescimento economicista e
competitivo pode conduzir (e conduziu ja, de facto), na circulacao mais facil do
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mesmo conhecimento, e no acesso do maior niimero possivel de individuos a
esse bem, condigio de uma cidadania plena e responséavel.

Das estratégias ditas como “mais ajustadas” a este grande designio, destaco
duas que particularmente nos tocam: a primeira consiste na revalorizagdo da
cultura geral, ou seja, na aquisi¢do de uma base de conhecimentos sélida e vasta,
literdria e filosofica, cientifica, técnica e prética que permita ao individuo
compreender o mundo - tarefa bem dificil, convenhamos... - que, ao trabalhador,
facilite a reconversdo a novos papeis, mas que a ambos ajude a serem seres
humanos completos e néo, apenas, instrumentos da economia. A segunda passa
pelo plurilinguismo. Ponto crucial para a construgdo da identidade e da
alteridade, refor¢o do sentimento de pertenca e da capacidade de aceitagio da
diversidade, o plurilinguismo tem um alcance formativo duplo, porque alia a
vertente cultural, a sua condi¢do de instrumento bésico de acesso ao saber e,
também, ac emprego, em espagos geogrdfico-profissionais cada vez mais
alargados (ou restritos...).

Serda face a estes cendrios de futuro, por sua vez antagénicos mas
virtualmente complementares, que a Escola do préximo século terd de se
posicionar e se vai reformando, mesmo a escala do pais periférico que somos.

Quanto & questdo da cultura geral, hoje, revalorizd-la em nome da
“sociedade cognitiva” ndo pode ser o perpetuar de uma cultura de elite, o
arremedo de uma animacdo sociocultural ou, tdo s6, a gestdo de um fundo
residual de saberes e modos de agir antes cometidos a familia. Hd que apostar
numa cultura ecléctica mais ampla e menos “escolarizada”, virada para a
realidade, em que os alunos se reconhegam, mas com ressonéncia estética e ética
- o antidoto possivel da manifestacdo e da aculturagdo desenfreadas a que os
meios de comunicagao de massa (os “educadores selvagens”) nos submetem a todo
o momento. Sobre o acesso a cultura, julgo que ja disse o suficiente para se
perceber a importancia da aposta transversal ao curriculo (e, obviamente, extra-
curricular) na lingua-mae.

Sobre o plurilinguismo ndo me vou expraiar; lembro apenas que ele
pressupde - permitam-me o abuso - “linguismo”, isto €, conhecimento sélido da
lingua primeira.

Reeditando, para os que me ouvem do lado do sistema, algumas
prioridades relativas ao ensino do Portugués (como lingua materna, sobretudo,
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mas algumas delas também como segunda lingua ou mesmo lingua estrangeira)

insisto:
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» inclusdo de um corpo/niicleo disciplinar longitudinal ao curriculo (em

todos, os niveis e dreas de ensino) no qual se ensine e aprenda lingua
portuguesa (mestria da lingua), isto é, em que se adquiram
competéncias cognitivo-linguistico-discursivas bdsicas: resumir, tomar
notas estruturadas, ler e interpretar um gréfico, extrair implicagdes,
etc.etc. Note-se que elas s@ao designadas basicas ndo por serem da
exclusiva responsabilidade do Ensino Bésico, mas porque séo
essenciais, no uso funcional da lingua, a todos os aprendentes, nao
apenas como instrumentos de acesso ao saber, mesmo especializado,
mas de uso quotidiano, para 14 do universo escolar. Esta opgao que,
obviamente, implicaria uma reformulagéo criteriosa do que actualmente
se inclui, no EB e S., nas disciplinas de Lingua Portuguesa, deveria e
poderia, de facto, ser feita sem prejuizo de um outro corpo disciplinar
(“niicleo curricular bdsico”...) no dominio da Literatura e nas restantes
disciplinas.

fixagdo de referenciais claros, por ciclo(s) de estudo e de critérios de
progressdo no ensino-aprendizagem, ou seja, reforgo dos elementos que
assegurem coeréncia curricular, ao nivel de objectivos e contetidos, no
plano intradisciplinar.

transversalidade da lingua no curriculo: identificacdo de dominios e
fomento das préticas que visem o uso funcional, formativo e cultural da
lingua.

criagdo ou reformulagdo de instrumentos bésicos de sistematizagao:
taxinomias de fungbes/competéncias linguistico-discursivas, descri¢des
gramaticais ajustadas e estabilizagdo de terminologias, lexicografia
aplicada ao ensino (note-se alids, a distincia a que o ensino do
Portugués se encontra, quanto a este tipo de recursos, do ensino das
outras linguas...).

manuais escolares e para-escolares: mecanismos e critérios de
racionalizagdo da produgdo e salvaguarda da qualidade cientifica e
pedagégica dos mesmos.
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informatizagdo da lingua e apoio a instrumentos que estimulem o
ensino, a aprendizagem e a difusdo da mesma.

conhecimento e caracterizagdo dos contextos em que se desenvolve o
e.a. do portugués como segunda lingua, junto das diversas minorias
étnico-culturais, etc. etc. etc.

Para finalizar, ¢ como me alonguei muito mais do que esperava e devia,
umas palavras breves para aqueles que ainda nao ouvem (ou ja estdo surdos, de
tanto ouvir...) do lado do sistema, ou seja, para os que sdo, gostam e desejam
continuar a ser e, sobretudo, para os que, na viragem do século, se irdo cometer
ao grande e arriscado empreendimento que € ser professor:

mais do que serem formados, aprendam a formar-se e a descobrir
muiltiplos e diversificados usos para aquilo que aprenderem (nao o
guardem, apenas, na gaveta ou no curriculum vitae);

na preocupagado - as vezes obsess@o - de se formarem, nio deixem de
viver; formagao sem vida e prazer de viver ndo é formacao é
deformacgao;

alarguem e diversifiquem as &dreas de formagdo e, se possivel,
aprofundem algumas delas - mas sem, no esfor¢o de verem a &rvore,
perderem de vista a floresta;

acreditem e sejam rigorosos no uso das teorias e dos modelos, mas nao
se esquegam nunca de que todos eles sdo certos e valem mas, como nés,
s6 “a prazo”...

por tltimo amem a lingua e os livros (ou tudo o que os vier substituir)
como um grande poeta pouco conhecido do grande prblico, Al Berto,
cujas palavras dizem melhor tudo o que eu quis dizer-vos:

“Os livros eram como carne a cobrir ossos. E de repente apercebi-me que
a biblioteca fantdstica nio estava nos objectos, nos livros. A biblioteca
estava dentro de mim, eu tinha dentro de mim uma estante cheia de
livros. Comecei a olhar para a estante e a sentir que os livros de que
gostava estavam dentro de mim. Uma meméria que eu nem sabia que
tinha e que, de repente, se agucou...”

Educar €, tao s6, construir e ajudar a construir esse livro, essa memaria.
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