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PEDA,GOGIAS RESWEBER, Jean Paul, Pedagogias Novas, Colec-
NOV: ¢ao Estudos Gerais, ed. Teorema, Lisboa, 1988

JOSE PEDRO FERNANDES *

Autor de obras como “La Philosophie de Language"
(1985), “Le Méthode Interdisciplinaire” (1980) ou "La Pensée
.!!.. de Martin Heidegger” (1985), estatraduzida para portugués
e editada pela Livraria Almedina em 1979, Resweber dedi-
ca-se especialmente A Fllosofia e da-nos neste livro uma reflexao "Flloséfica* das Pedago-
gias contempaoraneas. Nao é um livro onde os estudantes de ciéncias pedagogicas possam
encontrar uma simples "histéria dos movimentos e correntes pedagogicas actuais”, 4 se-
melhanga de outras obras neste género. Tao pouco se trata de uma obra que fornega uma
pista de orientagdo para alguém que se vé metido numa confusa apresentagao de muilti-
plas formas de encarar a educagao, e que pretende encontrar um guido que o leve a atra-
vessar culdadosamente uma floresta de enganos ou desenganos. E um livro que nos
apresenta uma reflexao sobre a justificagao(no sentido mais fundamental da palavra) de al-
gumas das mais Importantes correntes pedagdgicas contemporéneas, sem lhes expor os
argumentos, antes expondo-lhes os fundamentos sem as “apresentar’, antes criticando-as
e observando-as com um olhar "filoséfico*.

O livro da-nos uma perspectiva mais profunda do que é habitual encontrar-se num
livro desta tematica: é na relagao com o saber, com o inconsciente, com a liberdade e com
as estruturas do desejo e da representagao que a fundamentagao de qualquer pedagogla
deve ser compreendida. Na dialética entre o homem e o mundo, entre consciente e Incons-
ciente, entre passado e futuro, entre individuo e sociedade, entre saber e ignorancia, nesse
jogo da vida, qualquer que seja a corrente pedagégica, estrutura-se uma actividade que
conduz o individuo a conquista de si e do mundo.

O que s&o as Novas Pedagogias? Nao se reduzem a um rol de estratégias sem des-
tino nem origem (a um saber tecnolégico), ou a uma anarquica demissao das fungées do-
centes (auséncla de directrizes), nem sequer a uma orientagao cada vez mais presa a
ideologias. Sao, pelo contrarlo, pedagogias que se tentam livrar do jogo (jugo) do poder
palitico, do poder paternalista (qualquer que seja a forma com que se mascare), sao peda-
gogias que pretendem fazer um corte radical com as velhas pedagogias, estas sim condi-
cionadas e Inspiradas numa concepgao tedrica e prética do dominio do politico. As
pedagogias "cléssicas" pretendem dominar e moldar o homem para um fim. As pedagogias
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novas pretendem de certo modo evitar esses ‘'modelos” apresentados para serem repeti-
dos. e produzir o encontro do individuo consigo mesmo. E alids no "individuo" que a edu-
cacao deve obter a legitimidade. "As chamadas pedagogias classicas dedicavam-se a
conter as pulsoes e a alterar o evoluir das necessidades; as pedagogias novas procuram
ajustar e facilitar a dificll passagem da procura do desejo, da identificagao de si ao nasci-
mento de si'. (pag.6)

O que, para Resweber, caracteriza as Pedagogias Novas é exactamente a dedicagao
as dimensoes proprias do sujeito: a sua expontaneidade, o seu desejo, o0 seu imaginario,
a resolugao dos seus conflitos, etc. Muito mais do que a transmi¢ao de cultura, de insergao
de um individuo nos modelos disponiveis, oferecidos por uma geragao anterior, a pedago-
gia nova prop0Oe uma outra atitude para a educag¢ao: em vez de reproduzir modelos, ser-
vir-se destes para criar “indicadores" principios préprios de orientagao. E para defender
estatese e para testar o seu alcance, Resweber divide a sua reflexdo em duas partes; uma
reflexao sobre as "correntes pedagogicas' e outra reflexao sobre a propria "experiéncia pe-
dagogica".

O ponto de partida das Pedagogias Novas, ndo é novidade, encontra-se em Rous-
seau com a denominada pedagogia negativa. Esta pressupoe a liberdade individual, o prin-
cipio do "deixai crescer', e uma critica aos modelos culturais mais antigos. Mais ou menos
todas as pedagogias novas lhe devem alguma coisa, quanto mais ndo seja a proposta de
uma educacao liberta dos modelos sociais, culturais e politicos. A critica as instituigoes, a
manipulagao das criangas pelo poder, a imposi¢ao de uma forma Unica de saber, e outras
das criticas das P.N. tradicionais, alcangam aqui um esclarecimento interessante. E sem-
pre sobre o prisma da liberdade e do desejo, como as instancias primeiras do sujeito, que
Resweber avalia as pedagogias novas. E o caso da reflexdo sobre a Anti-pedagogia, que,
apesar de ser caracterizada como "uma corrente que concebe o saber e a ignorancia co-
mo produtos sociais (pag.34), (com um tom marcadamente inspirado na dindamica de re-
flexao de M.Foulcault), e de criticar as técnicas, métodos e programas da pedagogia
classicai", e de alterar o estatuto e fungdes do educador, nao se fica por uma tentativa de
justificacdo "ingénua“ do "deixai a crianga fazer o que guer', mas pretende mostrar que o
que a Anti-Pedagogia como proposta (ainda) educativa tem, é algo que atinge a verdade
do ser humano, livre dos condicionalismos tradicionais que se pretendia fazer substituir a
propria individualidade da crianga.

Extremamente interessante é também a analise da "Pedagogia Institucional", porque
nao expoOe as propostas da pedagogia de Oury e Vasquez ou Lobrot mas antes encontra
nesse sistema uma relagao do individuo com o saber, com as instdncias sociais, com a
chamada "dimensao inconsciente da instituicao" e sobretudo com a linguagem. A institui-
¢ao ao codificar uma linguagem faz funcionar consigo trés instancias: o real; o imaginario
e o simbdlico. A escola integra o aluno como a linguagem integra o individuo. O real cor-
responde a dimensao material, técnica; o simbélico "representa a dimensao inconsciente
da escola: o conjunto de recalcamentos relativos a sexualidade e ao poder, o tecido dos
fantasmas, ..." e 0 imaginario como forma de articulagao do tempo e do espago do discur-
1o}

Ha um dominio latente de desejos, de objectivos da instituigao que nao estdo post-
0s a luz, que a escola absorve e que torna ambiguo o papel da instituicdo. E este o tipo de
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analise que Resweber faz, quer se detenha na "Dindmica de grupos, na "Pedagogia Tera-
péutica" ou outra qualquer. E uma reflexdo inspirada em leituras estruturalistas e psicana-
liticas e talvez por isso se limite a certos aspectos da educagdo, ignorando muitas das
dificuldades que se pdem a estas pedagogias novas.

Na segunda parte do livro sao abordados os "Imperativos Pedagdgicos" e as estra-
tégias. O imperativo do “ritmo, mals do que 'fases" e "estadios" de desenvolvimento, é algo
que caracteriza o educando. a sua forma de expressao e de interpretagao: "Gravado no
desenvoviimento do corpo, do pensamento, da linguagem e da relagao, o ritmo é uma es-
crita. Ele desloca-se nas figuras da pulsao, na alternancia da auséncia-presenga que define
a relagao, na alternéncia do significante-significado e do significante-significante que rep-
resenta o sujeito, na superficie da instituicao que repercute os sons e os segredos de uma
vida em movimento, na realizagao da transferéncia“. O que Resweber quer dizer fundamen-
talmente é que ha um espago e um tempo préprios de relagao do individuo-melo, da crian-
¢a que aprende com o meio (escola, saber, grupo soclal, etc.), que é um Imperativo a que
a educagdo tem que obedecer. Também a nogao de corpo como lugar proprio da apro-
priagdo de si e do mundo, como ponto de partida da auto-descoberta, do jogo do conhe-
cido com o desconhecido, e o imperativo da relagdo como condigdo de aprendizagem,
como jogo de apreensao do Outro e ainda o grupo 8o sujeito, passam por este modelo de
analise.

Quanto as estratégias, Resweber esta particularmente atento as estratégias apresen-
tadas por algumas Pedagogias Novas, todas elas tendentes a dar lugar no homem ao seu
imaginario préprio, ao seu mundo, a criatividade: sdo a pedagogia do interesse, do des-
pertar (de George Jean), do imagindrio, dos confiitos e dos objectivos. Nesta lltima estra-
tégia é que se situa algo que pode ser menos sustentavel: nao havera naturalmente uma
ingeréncia da concepgao antiga de "paideia” na definigao de objectivos? Ou seja, ndo ha-
vera na pedagogia por objectivos uma programagao do que é o desenvolvimento do ser
educavel? Nao havera aqui uma manipulagao do polftico a qual a educagao se entrega?
Para Resweber nao parece haver grande problema, uma vez que o objectivo ndo é o sa-
ber, nem o fazer, mas o saber fazer. Resweber acha mesmo que este tipo de pedagogia
pode desenvolver as actividades do despertar, do imaginario, da investigagao. E que em
todas as estratégias ha uma ambiguidade de principios que deve ser utilizado pela tarefa
educativa, de modo a permitir que se estabelega um "espago de uma questdo”, para que
haja a possibllidade de a crianga ser o verdadeiro "sujeito” da passagem do saber ao nao-
-saber, e do ndo-saber ao saber, mas que ao mesmo tempo permita uma ponte, ou um In-
dicador dessa passagem - 0 pedagogo.

Para Resweber a questao dos imperativos pedagdgicos das estratégias actuais co-
locam a pedagogia no centro da ética e nado da politica, portanto, ndo no dominio do so-
cial, do colectivo, mas do individual.

Como ponto de vista critico, esta obra de Resweber deixa de lado algumas das
questdes mais 6bvias que se podem fazer as Pedagogias Novas(sobretudo as considera-
das no livro). Questoes que envolvam uma concepgao de aprendizagem, de saber, de evo-
lugdo, inclusivamente uma concepgao do homem, sdo temas que poderiam ser utilizados
numa avaliagao critica das pedagogias.
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A consideragao do "sujeito’ como ponto de partida absoluto para a pedagogia € pou-
co debatido; como se 0 sujeito devesse ser unicamente o polo educativo a ser considera-
do; como se o Desejo nao tivesse outra forma (dialética) de se manifestar; como se a
dimensao do "projecto humano' nao significasse nada; como se a espontaneidade fosse
principio absoluto do comportamento humano, etc.

No entanto o livro deixa-nos uma reflexao que nao é de todo invalida e oferece-nos
um modo interessante de considerar os temas educativos. Sobretudo isto, e um exemplo
de um exercicio critico e englobante do objecto educativo, tentando perceber uma dimen-
sdao mais ampla do que por vezes é dada numa exposi¢ao técnica das pedagogias.

Assina
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