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TEXTOS E CONTEXTOS EDUCATIVOS
FAMILIARES

ANA PAULA RELVAS *

INTRODUCAO

O titulo dado a esta comunicagio pressupde que o papel desempenhado
pela familia junto dos seus membros, em termos educativos, tem como objecto
contetidos e objectivos variados, eles prdprios diversificados em funcao dos
contextos temporais, sociais e familiares em que ocorrem. Assim sendo, a educa-
¢do familiar estd sujeita a um dinamismo evolutivo que impede de analisar esta
temdtica de forma linear e desinserida da vida e caracteristicas de cada familia,
em cada momento e situagao historica.

O que se passa em termos educativos na familia X é diferente do que
acontece na familia Y. O qué e como se ensina uma crianga de cinco anos pouco
tem que ver com o que acontece em termos de priticas educativas com um jo-
vem de quinze. O que numa familia est4 estabelecido como objectivos educati-
vos néo se aplica de forma rigorosamente igual para todos os filhos {mais novo,
mais velho, ou filho tinico; rapaz ou rapariga..) Numa determinada famflia e
nos periodos em que o pai estd sobrecarregado com trabalho, a gestdo parental
da educacéo sofrerd inevitdveis alterages. A actual multiplicagao de diferentes
formas de organiza¢do familiar (familias recasadas, com divércio, monoparen-
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tais, etc.) exige grande flexibilidade em termos de organizagdo e planeamento
educativo familiar. Em sintese, a educagdo familiar € um aspecto que nao
pode deixar de ser encarado de forma recursiva e interactiva, enfatizando uma
perspectiva sistémica.

TRANSGERACIONALIDADE E EDUCACAQ FAMILIAR

Antes de prosseguirmos, tentando. estabelecer alguns desses tex-
tos/contextos, importa esclarecer o que se pode entender por educagéo familiar.
Apesar de ser uma nogdo vasta, e de algum modo pouco precisa, globalmente
podemos dizer que inclui as atitudes, comportamentos educativos, necessidades,
motivagdes, papéis, expectativas e projectos protagonizados habitualmente pe-
las geracdes mais idosas em relagdo ao desenvolvimento das mais jovens. Ex-
pressa-se concretamente nas praticas educativas familiares.

Assenta, fundamentalmente, na transmissao do saber das gera¢Ges mais
velhas as geragOes mais novas, permitindo a “passagem do testemunho”. Apesar
disso seria impensdvel considerar a educagdo familiar como um processo de in-
fluéncia num sé sentido (dos mais velhos para os mais jovens). Pelo contririo as
relagbes entre geragbes devem ser equacionadas como "negociagbes bilaterais
continuas nas quais os mais jovens e os mais idosos permutam informagao e in-
fluéncia em fungdo dos respectivos posicionamentos no tempo desenvolvimental
e histérico” (Birren e col., 1981, p.299). Isto ndo invalida e até sublinha as diferen-
¢as existentes entre as geragGes em confronto e o seu valor maturativo.

A educagdo familiar, quando encarada nesta perspectiva, transforma-se
numa temadtica intergeracional, em que sobressaem aspectos como a hierarquia
familiar e o conflito de geracdes. A definicdo reciproca de papéis e fungdes é expres-
sa na familia através da distribuigao do poder e correlativas posi¢oes hierarqui-
cas que formam a sua estrutura. Ser pai de alguém implica que entre ambos se
estabelece uma relagao em que cada qual tem um papel e uma fungdo definidos
complementarmente - se protejo o filho é porque ele necessita de tal proteccéo;
se o filho obedece ao pai é porque este tem competéncia para decidir o que ele
pode ou nio fazer, etc.

Assim, os pais (e seus substitutos ou auxiliares) ao assumirem uma posi-
¢io parental de protecgio e educagdo dos mais jovens tém necessidade de ocu-
par uma posigao hierdrquica superior, constituinde desse modo o sub-sistema
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executivo da famflia (no sentido que detém o poder e o dever de fazer cumprir
as normas). E certo que as relagdes familiares e nomeadamente as relagdes pais-
filhos devem ser geridas de modo democritico, isto é, a familia deve ser enten-
dida como uma democracia. Contudo, o conceito de democracia nio anula nem
esquece o de lideranca. Na familia, os pais devem aceitar que, face as criangas, a
luta pelo poder ndo se estabelece entre iguais: a diferenga geracional implica a
assumpgao de uma posicdo de lideranca e autoridade por parte dos pais, uma
vez que as necessidades dos filhos vdo no sentido da imposigdo de regras e da
criagdo de um contexto de seguranca. Se a familia ndo assume esta diferenga, os
problemas de controlo, endémicos no sub-sistema parental, entram num circulo
vicioso e sem saida.

A fungdo de educagio/proteccio atribuida aos pais ou seus substitutos
interage directamente com as finalidades da familia, expressas também na
transmissao intergeracional de regras, modelos comunicacionais € mitos e rituais

familiares.

Os pais, ao educarem um filtho, néo se limitam a protegé-lo em fungio da
idade. E evidente que este aspecto é importante e, por isso, a crianga de quatro
anos os pais explicam quase tudo o que pode ou nédo pode fazer, 4 de doze dao
uma margem de autonomia relativa, enquanto o jovem de vinte é praticamente
livre de actuar como entende. Mas, para além da idade outros factores pesam na
educagio e no grau de autonomia concedida: se a familia tem uma tradigdo de
educagéo liberal, os pais tenderdo a educar o filho dentro do respeito por princi-
pios de liberdade e ele poderé ter a chave de casa aos catorze anos; j4 numa fa-
milia mais controladora e onde pese o medo da separagdo, esse facto serd visto
como um excesso e uma falta de responsabilidade por parte dos pais.

O conjunto de comportamentos de tipo parental que dizem respeito a
crianga, bem como os subsistemas que eventualmente af intervém, podem ser
circunscritos a partir do conceito de parentalidade.
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A transmissdo de valores, lealdades, hébitos relacionais e educativos ao
longo das geragbes, extravazando o &mbito da familia nuclear, vai estar presente
e actuante na construgio de cada nova familia, resultante da jungo e interac¢io
dos modelos relacionais de (pelo menos) duas familias. Qualquer casamento liga
duas familias de origem também em termos educativos. Quando educamos os
nossos filhos muitas vezes ndo estamos conscientes dessa dimensao - da impor-
tAncia desses actos para o funcionamento e caracteristicas das familias que mais
tarde se constituirdo a partir da nossa. Quando participamos na educagao dos
nossos netos ou observamos a educagio que lhes é dada pelos nossos filhos nao
nos apercebemos que a base do seu modelo educativo foi aprendida connosco
através da educagdo que lhes proporciondmos. Por vezes, damos "opinides” exi-
gindo lealdade aos nossos principios educativos, sem reflectirmos sobre o facto
de nio sermos os pais, esquecendo ainda que existem os "outros” avés (com di-
reitos e deveres iguais aos nossos)... estd declarado o conflito de geragdes com os
filhos, com os netos ou mesmo entre as familias de origem, tantas vezes com im-
plicagbes negativas na nova familia nuclear.
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EDUCACAO FAMILIAR E PARADOXALIDADE

O desejo de transmitir e impor as nossas préprias normas, ou as que con-
sideramos mais desejdveis, conduz-nos a uma reflexao sobre a prépria nogiao de
educagdo. Qualquer que seja o contexto envolvente de ndo importa qual acto
educativo este comporta sempre uma dimensao paradoxal, expressa desde logo
na etimologia do termo educagio (educare - alimentar, fornecer; educere - tirar
para fora, fazer desabrochar ou florescer).

Educar implica "querer exercer influéncia, conformar, conduzir a multi-
plicidade das ignoréncias & unicidade de um saber” (Meirieu, 1988, p.45). Impli-
ca, consequentemente, a existéncia de um "projecto homogeneizante" por parte
do educador. Em todo o acto educativo hd um desejo de controlo e, em maior ou
menor grau, coagao. De modo algo provocatério, neste sentido pode dizer-se que
o educador é "perigoso” porque deseja a anulacdo da(s) diferenga(s). Quando
pretendo convencer alguém que educo de que a minha opgdo é a mais correcta,
"esgrimindo argumentos” no sentido de o provar e confirmar, desejo de facto
reduzir a diferenca entre mim e o meu interlocutor, mesmo que explicitamente
nio assuma que pretendo impor a minha convicgao.

Como afirma M. Postic "o acto educativo propde-se uma construcido de
comportamentos num individuo, segundo um vector orientado. Supde um con-
junto coerente de ac¢des, empreendidas com vista a um fim e um sistema orde-
nado de meios; é a execugdo de principios explicitos ou implicitos provenientes
de uma teoria geral. O mesmo é dizer que ele é por esséncia, directivo, ji que as
opcoes sdao tomadas para o educando e néo por ele.” (Postic, 1984, p. 10).

Na familia este aspecto esta obviamente e, diria, felizmente presente. A
seguranca dos pais ou educadores nas suas préprias convicgdes é fundamental
para que os filhos possam, em contraponto, assumir as suas diferencas. Quando
ouvimos alguns pais afirmarem que ndo querem que os filhos pensem como
eles, ndo se trata de hipocrisia, uma vez que acreditam que € isso que pensam.
Mas é uma convicgdo a que desejam que os filhos adiram, é ainda um rumo que
pretendem que os filhos adoptem... é, entdo, uma afirmacéo paradoxal! Nada ha
de mais legitimo do que querer que os filhos pensem como nés convictamente
entendemos que é justo e mais correcto. Isto justifica e traduz, em parte, as frases
infelizes e pouco tteis como argumento que tantas vezes se profere em diferen-
tes contextos educativos: "é para teu bem!" ou "s6 quero o melhor para ti". E difi-
cil aceitar que quem poderé descobrir, de facto, esse melhor é o filho/educando.
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O projecto homogeneizante e desejo de dominio (maitrise} de que faldva-
mos ancora-se em motivos pessoais, em objectivos pessoais do educador, uma
vez que "qualquer opgéo educativa é um acto de fé em valores e por isso suscita
o desejo de transformar outrém” (Postic, 1984, p.11). Por outro lado, articula-se
com a necessidade social de conformacdo que permite fornecer as pessoas os
utensilios sociais para a sua emancipagao, utensilios que por sua vez sdo os que
a sociedade espera que elas possuam (por ex. um diploma que se exige para o
desempenho de X fungdo ou tarefa). E também neste sentido que educar é socia-
lizar. Finalmente, pressupde o postulado da educabilidade, maleabilidade e
permeabilidade dos sujeitos e consequentemente a sua potencialidade indivi-
dual e diferencial com vista ao seu desenvolvimento e maturidade.

Na familia ou fora dela, educar é entdo uma acgdo interactiva envolven-
do educador e educando num processo recursivo, em que ambos sao agentes,
actores. Se educar tem sempre o objectivo implicito de reduzir a diferenga, tam-
bém aceita e se propoe facilitar a emergéncia das capacidades de cada um, isto é
a prépria diferenciacio. Educar é entdo o desejo de anular a diferenga com o
objectivo de criar novas diferencas que permitem o crescimento e desenvolvi-
mento; é aqui que se situa o paradoxo.

Toda a empresa educativa s6 é entdo bem sucedida na proporgao em que
o desejo de redugdo da diferenga fracassa. O "bom" educador estd sempre em
fracasso, "porque qualquer aprendizagem s6 se efectua se for o préprio aprendiz
a efectuéd-la” de modo pessoal e auténomo (Meirieu, 1988, p. 46), pois s6 isso lhe
possibilitard uma adequada integragdo num determinado contexto familiar e/ou
sécio-cultural.

INTERACCAO CODIGOS/ESTRATEGIAS EDUCATIVAS

A defini¢do de acto educativo formulado por Postic alerta ainda, para
outro aspecto relevante neste contexto assinalando que a educagdo compreende
dois dominios: 1) o das intengbes, valores e contetidos e 2) o das tarefas quoti-
dianas utilizadas na sua implementagdo. Apesar de distintos ndo devem ser
analisados independentemente uma vez que se ligam também de modo recursi-
vo (posso tentar atingir os mesmos fins educativos através de diferentes
"técnicas”). Nas familias a defini¢do destas duas vertentes prende-se com a inter-
acgdo dos seguintes factores: 1) individuais (funcdo das caracteristicas pessoais
dos agentes do acto educativo, por exemplo X pai e Y filho); 2) familiares
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(relativos a histéria de cada familia); 3) sécio-culturais (fungao da integragdo dos
individuos e das familias numa dada comunidade/sociedade e consequente-
mente da evolugédo da prépria instituigao familiar).

Contudo, a condugao da tarefa educativa prende-se particularmente com
a situacdo em jogo cuja interacgdo actual determina as estratégias a utilizar.
Assim, numa dada situagdo para educar o filho utilizo uma "técnica” mais verbal
(explicagdo), mas se assim ndo atinjo o que pretendo posso acrescentar-lhe um
meio ndo verbal como por exemplo um castigo; se no entanto o resultado nio for
satisfat6rio, procuro nova estratégia, recorrendo por hipétese a ajuda de tercei-
ros. Por outro lado o educando, ele préprio, controla também este processo; os
seus comportamentos sdo determinados em funcdo das suas expectativas e dos
resultados obtidos e exigem, afinal, a alteragéo dos meus.

ESPECIFICIDADE DA EDUCACAO FAMILIAR

Na educagao familiar a ac¢do do adulto expressa nessas praticas quoti-
dianas faz-se em regra de forma suave, sem necessidade de recurso a formas
violentas de coacgao e sem uma intencionalidade explicita na prépria transmis-
séo, proporcionando uma aprendizagem que permite uma integracgéo gradual no
mundo extra-familiar e adulto. Comparando a educagao familiar com a escolar
ou acto pedagégico propriamente dito, verificamos que os objectivos da primei-
ra sdo de algum modo vagos, pouco explicitos {ou explicitados), os contetidos
sdo pouco sistematizados, exercendo-se em contextos temporalmente fluidos e
nao delimitados.

No entanto, entre as tarefas educativas da familia e da escola hi sobrepo-
si¢do e interpenetracdo, desde logo resultantes do objectivo comum - o desen-
volvimento da crianga. Mas a distingao é possivel e importante se pensarmos,
com Teresa Estrela, que a escola aparece como:

“- um agente social que, por delegacio da comunidade, é encarregado do desem-
penho de uma fungdo educativa especifica junto de um grupo de jovens;

- um corpo mais ou menos delimitado de saberes e saberes-fazer que é objecto de
uma transmissdo intencional;

- a avaliagio dos resultados dessa transmissdo;
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- a atribuicdo de um espago desligado do espaco familiar e quotidiano para essa
aprendizagem;

- a delimitagdo do processo em termos de tempo.” (Estrela, 1994, p. 30)

Como nés préprios equaciondmos “os papéis da familia e da escola distinguem-se
no que respeita d funcio de socializacdo, na medida em que a vertente afectiva e pessoal
sobressai a nivel familiar, enquanto a vertente de generalizacdo das aprendizagens sobressai a
nivel do que se pretende ser o desempenho da escola. No que respeita a fungdo de prestacdo de
cuidados, é evidente que a responsabilidade da familia ¢ muito maior do que a da escola: os
cuidados bdsicos de satide, econdmicos, afectivos e de relacionamento social devem ter muito
mais peso nas tarefas familiares, do que nas da escola.” (Relvas, 1995, p.119)

Em regra, as tarefas respeitantes ao cumprimento das fungdes da familia sao
desempenhadas a partir de situagdes de cardcter ndo muito sistematizado, em que a
aprendizagem tem como referente de maior peso a gestdo afectivo-emocional. A
escola cumprira as mesmas fungoes (promogao do desenvolvimento do individuo e
da sua adequada socializagdo), colocando a énfase na aquisicdo de competéncias
especificas relacionadas com a aprendizagem de contexidos mais intelectualizados,
baseados no conhecimento sistemdtico da realidade em termos de caricter cientifico.
Sao fungdes idénticas para papéis diferenciados.

Dai, que partilhando a opinido de Jodo dos Santos possamos afirmar que
a educacio familiar se centra na educagao dos e pelos afectos.

EDUCACAO FAMILIAR E DESENVOLVIMENTO

A educacdo familiar ndo se pode dissociar do desenvolvimento humano,
individual e grupal, afectivo e psico-social, implicando claramente um processo
de crescimento/mudanca. Acaba, assim, por ser de algum modo coincidente em
termos de objectivos com a finalidade da familia que é permitir a autono-
mia/desenvolvimento individual e a socializagdo dos seus membros.

Como ja tivemos oportunidade de referir existe um dinamismo neste
processo que se associa intimamente com o evoluir do ciclo vital da prépria fa-
milia. Apesar de ser um conceito trabalhado a partir da familia nuclear intacta, a
andlise diferenciada dos periodos de transi¢do que o pontuam é importante au-
xiliar na compreensdo das tarefas da familia independentemente do seu tipo.
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Aspecto particularmente verdadeiro quando se pensa nas tarefas que dizem res-
peito & educagdo e proteccdo das geragdes mais novas. Com efeito nédo é pelo
facto de numa familia ter ocorrido o divércio dos pais que as tarefas relaciona-
das com a escolaridade dos filhos deixam de ter caracteristicas semelhantes as
que existem nas familias onde tal ndo ocorre (isto para além dos aspectos parti-
culares de gestao parental postos por esse mesmo divércio).

Globalmente pode dizer-se que o ciclo de vida duma familia nuclear
comporta um ciclo intermédio, assinalado pela presenca dos filhos na casa pa-
terna que se inicia com o nascimento dos filhos e se conclui com a sua saida de
casa. Nesse periodo as tarefas familiares organizam-se em torno da sua educagao
e protecgao. A familia centra-se fundamentalmente na parentalidade depois e
antes de se organizar em torno da conjugalidade (o que néo significa exclusivi-
dade de tarefas; é importante clarificar e salientar que falamos tdo s6 de predo-
minéncia de caracteristicas funcionais).

Os autores que se debrugam sobre esta temdtica identificam vérias etapas
de transicdo neste ciclo intermédio, para as quais assinalam tarefas e movimen-
tos evolutivos especificos. Podemos destacar trés delas, como particularmente
importantes no que respeita a educagéo familiar: familias com filhos pequenos,
familias com filhos na escola e familias com filhos adolescentes.

Na primeira as principais tarefas da familia prendem-se com a definigéo,
organizacao e assumpg¢io de papéis parentais, respondendo a necessidade de
integrar os novos elementos. Exige por parte de quem assume tais papéis o
ajustamento as exigéncias do desenvolvimento, interesses e necessidades de
criancas dependentes, no sentido da sua estimulagao.

A organizagao da parentalidade, no sentido da integragdo dos modelos
educativos trazidos por cada um dos parceiros e aprendidos nas suas familias de ~
origem, revela-se fundamental a fim de permitir uma coeréncia educativa por
parte do subsistema parental, traduzida na defini¢do de objectivos e estratégias
("técnicas”) educativas concretas. Por exemplo os pais tém que se entender em
questdes como estas: que valores pretendem atingir com a educagdo dada aos
filhos?; os mitidos devem ser sossegados, ou é importante que sejam um pouco
“reguilas"? qual deverd ser o limite dessa "reguilice"? devemos ou ndo ralhar aos
filhos?; que tipo de castigos aplicar? e em que situagbes?; qual a posigao a
adoptar por cada um dos intervenientes no subsistema?
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Devem ainda preocupar-se com questdes tdo simples e pragmaticas
como, por exemplo, as horas a que os filhos devem ir para a cama, negociando e
coordenando-se nos trés niveis da hierarquia educativa: ac¢do (comportamen-
tos), regra (normas), meta-regra (valores e principios).

Desde muito cedo e por meio de aprendizagens tao precoces e primarias
como a defini¢do dos horérios alimentares ou a implementacéo de rituais de
limpeza com vista & aprendizagem do controlo esfincteriano, a interacgdo com as
criangas vai-se organizando no sentido de que estas possam ir estabelecendo di-
ferengas e integrando limites que lhes permitirdo a primeira grande aquisicio
em termos psicolégicos: a diferencia¢do eu vs nao-eu.

Nesta diferenciagdo entronca outra distingdo que se reporta as questdes
de poder na familia. A crianga devera ser capaz de se ir apercebendo, progressi-
vamente, que ha coisas que pode fazer e outras que ndo lhe sdo permitidas.
Aceitard, também, que hé iguais e ha adultos e que se deverd relacionar diferen-
temente com uns e com outros. Estara entdo pronta para detectar quais as dreas
de interacgdo de que estd excluida, percebendo a exclusividade da relagao de ca-

sal.

Em todo este processo a flexibilidade educativa parental é deveras im-
portante. A crianga tem que ser protegida mas tem igualmente que ser paulati-
namente responsabilizada correlativamente as capacidades e aquisi¢des que vao
emergindo. No sentido de lhe possibilitar um sentimento de seguranga, é im-
portante perceber que hd quem mande nela e que hd normas que tém que ser
respeitadas, tanto no que diz respeito a ela prépria como no que se refere as rela-
¢Oes que estabelece com os outros grandes e pequenos (com os irmaos a compe-
ticdo e simetria é permitida mas o mesmo nédo acontece em relagdo aos pais).
Contudo, deve-ihe ser facultada uma exploragao do meio que lhe dé respostas e
simultaneamente estimule a sua prépria curiosidade. Assim aumentard o conhe-
cimento do mundo que a rodeia bem como o sentimento de controlo sobre esse
mesmo meio; poder-se-4, portanto, tornar cada vez mais auténoma e separada
em relagdo aos seus educadores/ protectores.

Na segunda etapa, familias com filhos na escola, acrescentam-se as tare-
fas da familia as que dizem respeito & entrada das criancas em meio escolar. A
educagdo familiar terd que ir no sentido de proporcionar a gestdo da relagdo
meio escolar - familiar distinguindo o que especificamente diz respeito a escola
ou 2 familia. As tarefas educativas prosseguem no sentido de aumentar a res-
ponsabilizagdo e autonomia da crianga, procurando manter uma coeréncia e
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complementaridade com o que a escola lhe proporciona e aceitando o aumento
das suas capacidades, nomeadamente em termos cognitivos.

Por outro lado, a crianga deve ser ensinada a respeitar outros contextos
extra-familiares. Os contactos sociais e particularmente a relagdo com as outras
familias intensificam-se a partir daqui e as comparagdes com 0 que ce passa no
exterior vao dar novo colorido as questes educativas na familia: se fago assim
na escola, porque ndo em casa?; se a minha amiga faz isto, porque é que eu nio
posso? Surge a necessidade de estabelecer novos limites, agora entre a familia e
o exterior com a flexibilidade que facilite e estimule as trocas entre dentro e fora
mas sem deixar de firmemente clarificar o que é proprio da familia, reforgando a
consciéncia dum sentimento de pertenca familiar ("aqui em casa faz-se, é-se, as-
sim”).

Na terceira etapa, familias com filhos adolescentes, este processo atinge
um auge com a grande tarefa educativa que € aceitar e promover a mudanca nas
relages pais-filhos (de crianga/jovem - adulto para adulto - adulto). E necessa-
rio permitir o equilibrio entre responsabilidade e liberdade. Na continuidade do
que vinha acontecendo na etapa anterior a familia tem que aceitar que é uma ta-
refa partilhada com a comunidade, com a escola e as outras familias e particu-
larmente com os grupos de iguais, de outros adolescentes.

Isto ndo significa que os pais se demitam das suas fun¢des educativas,
muito pelo contrdrio. Como afirma Daniel Sampaio a presenca dos pais junto
dos filhos é tdo ou mais importante nesta etapa do que na infancia, sendo agora
o seu papel “estarem atentos, mobilizar sem dirigir, apoiar nos fracassos e incentivar
nos éxitos, estar com eles e respeitar cada vez mais a sua individualizagdo.” (Sampaio,
1994, p.42).

O jovem para concretizar a mais recente e importante diferenciagdo cor-
relativa da aquisigdo da identidade, isto é entre dependéncia e independéncia
(capacidade que o individuo possui para satisfazer as necessidaces até af satis-
feitas por aqueles de quem se é dependente), tem que sentir o apoio e convicgao
firme dos pais nas suas proprias posi¢des para poder definir o que pretende ser e
como.

Os pais (ou educadores familiares) deverdo ser sempre pais e nunca so-
mente amigos. A autoridade parental, o desejo de educar os filhos no sentido de
aceitarem aquilo em que acreditam é mais do que legitimo: é desejavel e impres-
cindivel. Sabendo que € preciso escutar uma voz que afirma:
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"Os vossos filhos nio sio vossos filhos:

Sdo filhos e filhas do chamamento da propria vida
Vém por vosso meio mas nio de vs.

E apesar de estarem convosco ndo vos pertencem
Podeis dar-lhe o vosse amor

Mas ndo os vossos pensamentos.

Porque eles tém pensamentos proprios.

Podeis acolher os seus corpos mas ndo as suas almas
Porque as suas almas habitam a casa do amanhd
Que ndo podeis visitar nem sequer em sonhos.
Podeis esforcar-vos por ser como eles

Mas nio tenteis fazé-los como vds.

Porque a vida ndo vai para trds

Nem se detém com o ontem.

Sois o0s arcos e os vossos filhos as setas vivas
Projectadas

O arqueiro vé o alve no caminho do infinito

E retesa-vos com o seu poder

Para que as setas possam voar depressa para longe.
Que a vossa tensio na mdo do arqueiro seja de alegria.
Porque assim como ele gosta de cada seta que voa

Também gosta do arco que fica.”

Khalil Gibran, O Profeta
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Educagdo Familiar

*Atitudes, comportamentos, necessidades, motivagbes, papéis,
expectativas educativas

* Préaticas educativas

* Projectos das geragdes mais idosas em relagdo ao desenvolvi-
mento das mais jovens

"Qualquer opg¢éo educativa é um acto de fé em valores e
por isso suscita o desejo de transformar outrém."

M. Postic, 1984

"Educar é sempre reduzir a diferenca.”
P. Meirieu, 1988

O acto educativo € interactivo e recursivo: educador e
educando sdo igualmente actores/agentes do processo.
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