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ESCOLA PARALELA VERSUS ESCOLA
FORMAL:UMA QUERELA ULTRAPASSAVEL?

J. ESPIRITO SANTO *

0 - Ao colocar a frase/tema destas jornadas no tipo interrogativo, pretenderiam cer-
tamente 08 seus organizadores, suscitar da parte dos participantes uma maior e mais ra-
pida adesao, e, provavelmente respostas mais directas e incisivas.

Pela minha parte e em relagao a referida questao, respondo ja na forma afirmativa,
dado que perfllho, nesta matéria, um ponto de vista com filiagado na Antropologia Cultural,
segundo o qual a cultura é uma heranga ndo biolégica, por isso eminentemente social,
transmissfvel e ensinavel; o que nao é incompatfvel com a aceitagao de que o homem, em
cada geragao, para além de reprodutor, é também produtor e criador de cultura.

Se dlvidas subsistissem quanto a transmissibilidade e a natureza ensinavel da cul-
tura, bastaria atentar na situagao dramatica das chamadas “criangas selvagens", nao sujei-
tas em tempo Gtll a qualquer processo de endoculturagdo, e, que por esse motivo, ndo
acederam ao estatuto de pessoa.

Projectando-se em cada individuo, a cultura molda-o e determina a maior parte dos
seus sistemas de conduta, exercendo a educagao neste processo um papel fundamental,
porque é através da sua ac¢ao que o individuo participa do seu patriménio cultural.

Se a educagao nao é redutivel as relagoes escolares (porque todas as relagoes hu-
manas revestem um cunho marcadamente pedagoégico), ndo se poderd, contudo, ignorar
a importante fungao exercida pela escola, que durante muito tempo constituiu 0 mais po-
deroso meio de transmissdo e difusao da cultura, embora nao fosse o Unico.

1 - Mas sobre a instituigao escolar tém vindo a crescer o niumero e o tom das criti-
cas, pondo em causa a sua credibllidade. Estas criticas ndo sdo s6 de agora, basta proce-
der a um breve bosquejo histérico para se verificar que, no Ocidente, desde ha multo que
a educacdo escolar suscita reparos.

Séneca notando, no periodo do Império Romano, a existéncia de uma clivagem en-
tre a ascola e a vida activa fol levado a censurar ‘um ensino que prepara(va) nado homens
para a vida mas sOmente alunos para a escola” (1).
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Se avangarmos no tempo, é possivel surpreender este tipo de criticas, no periodo
compreendido entre o Renascimento e o século XVIII, em eminentes pensadores, desde Vit-
torino da Feltre a J.4. Rousseau, passando por outras figuras Importantes como Erasmo
de Roterdao, F. Rabelais, M.Montaigne, J.A. Coménio, F. Fénelon (2).

Mas é a partir dos finais do século XVIII, época em que se da a emergéncia dofeno-
meno a que Habermas designa por "estruturagao da opiniao publica”, que se assiste a um
crescendo do tom critico relativamente a instituicao escolar, nao obstante estar-se em ple-
no periodo da edificagao, do que se podera designar por ‘ideologia escolar’, isto é, da
construgao de uma representagao da escola enquanto "espago privilegiado de transforma-
¢ao colectiva e de promogao individual® (3).

Houve neste periodo uma pléiade de educadores onde se inscrevem, entre outros,
nomes como os de J.A.Pestalozzi, E.Froebel. M.Montessori, que ao longo das suas obras
e das suas praticas educativas, condenaram implicita ou explicitamente a escola do seu
tempo. Mas nenhum deles ousaria colocar globalmente em causa a instituigao escolar.

S6 no nosso século, sobretudo a partir dos anos setenta, com 0 aumento exponen-
cial dos meios e dos mecanismos de comunicagao, é que a Ideia do declinio e da faléncia
da instituicao escolar se generalizou, e tem sido o 'caldo de cultura" de consagrados "pro-
fetas catastrofistas", a esquerda e a direita, desde lllich a Alan Bloom, tornando-se prova-
velmente num dos estere6tipos sociais, mais enraizados na opiniao publica.

Muitos dos profissionais de educagao (nao é ousado afirmar) interiorizaram ja este
tipo de representagoes, e nao é sem angustia, que assistern a uma crescente perda de iden-
tidade social e profissional da docéncia, no momento em que, paradoxalmente, portodo o
lado o sistema formal de ensino tem tendéncia a expandir-se, num processo que ja foi de-
signado por "pedagogizacao da sociedade' (4)

2 - Neste quadro, nao espanta, que o aparecimento de um livro como o de Christian
Baudelot e Roger Establet: 'Le Niveau Monte" (5), tenha produzido em certos meios peda-
gogicos, a recuperagad de alguma confianga perdida, e até um certo jubilo. Porqué? Por-
que o aparecimento deste livro vem recolocar a questao da tao propalada crise do sistema
escolar formal, apontando, contratriamente a convicgao da maioria dos professores, para
uma subida, ao longo dos ultimos vinte anos, dos conhecimentos adquiridos pelos alunos,
nomeadamente em Histéria, Ciéncias da Natureza e Geografia; muito embora o mesmo
nao aconte¢a no tocante ao dominio da lingua materna (no caso vertente o Francés), em
relagao as capacidades de expressao e argumentagao.

Analisando de perto estes resultados, nao parece licito aceitar-se a reinvidicagao de
gue se deverao exclusivamente a acgao de escola, porque segundo revela o estudo, a ha-
ver uma subida, tal so se verifica em determinadas areas do conhecimento, que pela sua
natureza, tornalegitimo admitir-se, que outros circuitos culturais, para além da escola, tém,
como hoje é perfeitamente reconhecido, dado um contributo importante na difusao dos sa-
beres, concorrendo com ela, ao ponto de condicionarem muito do que se passa no seu in-
terior. Atente-se, a este respeito, no peso actual dos "mass-media" e das novas tecnologias
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da comunicagao, que constituem na sociedade actual uma auténtica “escola paralela”, na
feliz expressao de Louis Porcher (6).

Naoparece, porisso, haverlugar para excessivo optimismo, quando se constata atra-
vés destes resultados, que a escola tem falhado num dominio, por enqunto, pouco parti-
Ihavel, com outros circulos de formagao, como é o caso da comunicagao escrita funcional,
ou seja, a capacidade dos Individuos comunicarem por escrito, de acordo com os seus in-
teresses e necessidades.

3 - De resto. estes resultados parecem confirmar algumas assergoes, feitas nos Uiti-
mos anos a respelto dos meios de comunicagdo de massas, e das nNovas tecnologias da
comunicacgéo, que nao obstante as suas virtualidades, em termos de transmissao de infor-
macao, sao vistos, como factores de empobrecimento da capacidade critica e reflexiva.

Convém recordar, que estes aspectos sao genericamente imputévels, ao proprio pro-
cesso de comunicagao de massas, que coloca o sujeito receptor, na situagao de receber
um maior volume de informagdes, a um ritmo cada vez mais acelerado, tornando dificil a
assimilagao critica e racionalizada da mensagem mediatica.

Por outro lado, a wutilizacdo dos “mass-media“, impossibiiita por razdes estritas do
processo de comunicagao, que o receptor troque mensagens com o emissor, o que reduz
o campo comunicacional e as relagdes interpessoais, porque como afirma Richard Sennet:
"N@o podemos de maneira nenhuma responder a nossa televisao, resta-nos quanto muito
feché-la". (7)

Neste quadro, coloca-se com particular aculdade o problema de repensar a Institui-
cdo aescolar, face as novas exigéncias pslcossociolgicas, técnicas e cientfficas, levantadas
pela expanséao da cultura de massas.

De facto, torna-se hoje impossivel deixar de reconhecer a importéncia dos "mass-me-
dia* na divulgacéo dos saberes, mas Isso, nao implica que se ignorem alguns dos seus In-
convenientes, ja anteriormente referidos, que desmentem as posi¢ées de um certo
"messianismo mediético”, na afirmacao da inutilidade da existéncia da instituigao esco-
lar.

Ao contrario mesmo do que essas posi¢cdes veiculam, na socledade da comunica-
¢@o em que vivemos, com a diversificagao crescente dos media (com o aparecimento su-
cessivo da televis@o, do video, do computador, da telematica), o papel da escola apresenta
uma Importéncla acrescida e uma pertinéncia sem precedentes, ao permitir se integrar os
media como objecto de estudo, que o seu acesso seja socializado, e o seu aproveitamen-
to possa vir a estar ao alcance de todos.

Por outro lado e face as inimeras acusagdes dirigidas aos media, a escola podera
ter um papel corrector e potenciador aos seguintes nivels:

- Enquantolugar de reforgo das relagdes Interpessoais, cuja Importéncia, nunca se-
ra de mais realgar, sabendo-se (como demonstram os psic6logos cognitivistas) do seu im-
pacto no desenvoivimento do pensamento divergente e da criatividade; e, como notam os
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psicanalistas, do seu relevante contributo na construgao da identidade auténoma, contra-
pondo-se aos modelos de identificagao estandardizados que os média propoem.

Enquanto lugar de transmissao, assimilagao e produg¢ao de conhecimentos especia-
lizados "que dificilmente se integram numa industria cultural, sujeita as leis do mercado e
do consumo” (8).

- Enquanto fugar de desmasslficacao, ao preparar os alunos, através de actividades
curriculares especificas, que urge criar, para o dominio da mensagem e da linguagem me-
diaticas, sob o ponto de vista técnico, estético e ideol6gico.

Em sintese, o sisteme escolar tradicional tem hoje um poderoso concorrente, nos
meios de comunicagao de massas, e nas novas tecnologias da comunicagao, cujo desen-
volvimento poe a escola formal uma situagao problematica, traduzida nos seguintes ter-
mos:

- Ignora o desafio, tornando-se cada vez menos credivel, porqueja nao é possivel es-
camotear a sua dificuldade em rivalizar, no.plano da transmissao cultural, com os "'mass-
-media".

- Ou entao aceita o desafio, e revaloriza o seu papel, fazendo, sobretudo a pedago-
gia dos média, de modo a preparar o individuo para uma aproximacao critica e criativa a
cultura tecnoldgica de massas.

Dai que em relagao a questao enunciada no titulo desta comunicagao, as reflexdes
aqui formuladas de forma mais ou menos avulsa, contenham menos respostas do que in-
terrogagoes. Espera-se que, pelo menos, estas interrrogagoes tenham alguma pertinéncia,
porgue como alguém disse: "A pergunta & metade do conhecimento. A outra metade, é a
resposta’.
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