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AS TRANSFORMA COES NA ESTRUTURA DA

FAMILIA: a resposta da escola cultural

| )

= 4ste artigo visa dois objectivos: reflectir
sobre as transformacdes registadas na
estrutura da familia nas iltimas duas dé-
cadas e relacionar os problemas decor-
rentes dessas transformagbes com © mo-
delo da educac@o pluridimensional e da
escola cultural. Essa reflexdo e essa dis-
cussdo terdo como referencial o paradig-
ma da colaboragdo escola-famflia e como
exemplo o Projecto Internacional sobre
Escola-Familia, conduzido pelo Institute
for Responsive Education e pelo Center
on Families, Communities, Schools and
Children’s Learning.

As escolas do Emsino Bdsico e do
Ensino Secundério tém de responder a
novos desafios originados pelas mudan-
¢as demograficas e pelas transformacoes
na estrutura familiar. Essas mudangas
comegaram a fazer-se sentir, em Portu-
gal, na década de 70 e atingiram o seu
ponto culminante na década de 90, coin-
cidindo com o alargamento da escolari-
dade obrigatéria para 9 anos € o aumen-
to continuado da oferta no ensino bdsico,
no ensino secundirio e no ensino supe-
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rior. Em conformidade, as taxas de esco-
larizagdo duplicaram em poucos anos e
o ensino bisico de 9 anos tormou-se
tendencialmente universal, abrangendo
populacdes cada vez mais heterogéneas
social e culturalmente. Na década de 90,
a escola basica e a escola secunddria de
massas tornaram-se uma realidade pro-
pulsora de novos problemas, tanto mais
dificeis de resolver quanto mais variados
se apresentaram os modelos familiares e
quanto maior a fragilidade das estruturas
familiares de apoio s criancas e aos
adolescentes. A composi¢cdo social e cul-
tural dos alunos das escolas piiblicas do
Ensino Bésico e do Ensino Secunddrio é
muito diferente, na década de 90, da
composi¢io a que os professores se ha-
bituaram, nas décadas de 60 e 70. Em-
bora se continnem a verificar taxas de
abandono escolar elevadas para os pa-
drdes europeus, € ficil constatar que o
espectacular aumento da oferta através
da criagio de uma rede nacional de esco-
las publicas do Ensino Bésico e do Ensino
Secunddrio, acompanhado de um au-
mento das expectativas educacionais das
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famflias, possibilitaram a duplicacdo das
taxas de escolarizacio no Ensino Bdsico,
no Ensino Secundério e no Ensino Supe-
rior, no curto espaco de duas décadas.
Em 1983/84, a populagdo escolar a
frequentar o Ensino Politécnico era de
apenas 16.7 milhares de alunos. Em
1990/91, foi de 51.7 milhares, tendo-se
registado um crescimento de 3.1 vezes
em sete anos. No Ensino Universitdrio.
para o mesmo periodo, passa-se de 78.8
para 128.7 milhares de alunos. Por outro
lado, a taxa de escolarizagdo do ensino
superior, para o grupo etirio dos 20 aos
24 anos subiu, no mesmo perfodo, de
12% para 21.4% (Loyd Braga, 1993).
Essa duplicagdo deveu-se, sobretudo, a
trés factores:

+ melhoria geral das condi¢des

de vida das populacdes;
* gumento das expectativas edu-
cacionais;

* aumento da oferta.

Na década de 70, assistimos 2 cria-
¢ido da escola bdsica de massas e nas
décadas de 80 e 90 a criagdo do ensino
secunddrio e do ensino superior de mas-
sas. A escola publica, tipica dos nossos
dias, inclui uma populagdo estudantil he-
terogénea, onde é possivel encontrar alu-
nos oriundos de familias da classe média
a0 lado de alunos oriundos de familias
carenciadas, constituindo um mosaico
que, embora culturalmente enriquece-
dor, suscita novos problemas aos profes-
sores e exige utna maior criatividade e
novas solugdes. Em simultineo, nas es-
colas publicas das grandes cidades do
litoral, em particular Lisboa, Porto, Setu-
bal e Leiria, verifica-se um aumento ge-
neralizado de alunos pertencentes a mi-

norias étnicas. com particular destaque
para os alunos de origem cabo-verdiana
e, em menor nimero, de origem angola-
na. A distribuicio dos alunos pertencen-
tes a minorias culturais e étnicas pelos
diferentes niveis de ensino é a seguinte:
41 679 alunos no 1° ciclo para uma
populagao geral de 530 520 alunos; 19
840 alunos no 2° ciclo para uma popu-
lagdo geral de 259 072; 27 784 alunos
no 3° ciclo para uma populagdo geral de
367 017 alunos (Base de Dados Entre-
~<ulturas, 1993) Os nuimeros globais
para todo o Ensino Basico obrigam-nos
a alguma reflexdo. Ao todo, temos 89
303 alunos pertencentes a minorias étni-
cas e culturais a frequentarem os primei-
ros nove anos de escolaridade, isto € uma
percentagem de 7.7%.

A incidéncia do fenémeno revela
uma distribuigao geografica desigual,
com uma excessiva concentragio nos
distritos de Lisboa, Porto, Setibal e Lei-
ria. O fenémeno € inexpressivo nos dis-
tritos do interior. Esse aumento intensifi-
cou-se a partir do final da década de 80
e teve origem em dois factores: por um
lado, a crescente vaga de imigracdo de
populagbes oriundas dos pafses africanos
de lingua oficial portuguesa e, por outro
lado, o aumento das ofertas educacionais
que possibilitou a inclusdo dessas popu-
lagbes no sistema piblico de ensino. A
fixagdo das populagdes oriundas dos pai-
ses africanos de lingua oficial portuguesa
em zonas urbanas do litoral fez aumentar
a amplitude dos problemas. Com efeito.
essas populagbes concentram-se Ssobre-
tudo nos arredores de Lisboa, Almada,
Seixal e Setdbal e as escolas piublicas
dessas zonas ndo t&m recursos humanos
e materiais adequados para dar resposta
aos graves problemas de degradacdo co-
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munitdria e ambiental, violéncia urbana e
juvenil, abuso de drogas e sobrelotacdo
dos espacos. Nos distritos de Lisboa e
Seuibal, as percentagens de alunos per-
tencentes a minorias étnicas e culturais
nas escolas do 1° ciclo sdo respectiva-
mente 15.8% e 14.1%, havendo indme-
ras escolas em que essas populacdes sdo
maioritdrias. Se comparamos a estrutura
da familia, na década de 90, com a
estrutura a que nos habitudmos vinte
anos antes, verificamos algumas diferen-

cas:

1) as famfilias monoparentais au-
mentaram de tal forma que uma em cada
cinco criangas em idade escolar, residen-
tes nas principais cidades do litoral vivem
em lares com a presenca de um iinico
progenitor;

2) a familia alargada, composta
por pais, filhos e avds, fragmentou-se e
constitui, hoje em dia, uma excep¢do;

3) hd cada vez mais criangas priva-
das do convivio didrio e continuado com
o0s avos;

4) os pais passam cada vez menos
tempo com os filhos;

5) a percentagem de filhos nasci-
dos fora do matriménio, em Portugal, em
1992, foi de 16.1%, ou seja 7% mais do
que em 1980, segundo dados do Instituto
Nacional de Estatistica de Agosto do cor-
rente ano;

6) as mulheres portuguesas tém o
seu primeiro filho cada vez mais tarde -
em 1992, a média foi aos 25 anos de
idade e em 1980 era aos 23.6 anos de
idade;

7) a crescente afirmagdo profissio-
nal das mulheres portuguesas pode expli-
car, em parte, 0 decréscimo da taxa de
natalidade, visto que a taxa das mulheres
profissionais sem filhos € 26% superior
as que tém filhos, na faixa etdria dos 20
aos 39 anos de idade.

Se acrescentarmos a isto, a frag-
mentacdo das relacoes de vizinhanga,
facil € verificar que as redes naturais de
apoio ao desenvolvimento e i aprendiza-
gem ndo existem mais para a maioria das
criangas das grandes cidades. A auséncia
dessas redes naturais de apoio cria exi-
géncias acrescidas a escola, ou seja exige
da escola a prossecugdo de novos objec-
tivos. A escola piiblica dos nossos dias
ndo pode limitar-se A funcio de ensinar.
Exige-se-lhe, cada vez mais, a funcio de
animagdo cultural, a fungfo da ocupagio
educativa dos tempos livres e a fungio da
socializagdo. O modelo da educagido plu-
ridimensional tem respostas para estes
problemas. Uma escola integral e pluridi-
mensional € incompativel com uma esco-
la por turnos, como acontece ainda em
muitas escolas do 1° ciclo das zonas
suburbanas das grandes cidades. Uma
educagfio pluridimensional € incompati-
vel com a auséncia de espagos e equipa-
mentos para a pritica desportiva. Ora,
sdo precisamente as escolas das zonas
suburbanas das grandes cidades do litoral
- onde se concentram as minorias étnicas
e culturais - que mais carenciadas estio
destes espacos € equipamentos.

A escola de massas é, hoje, uma
realidade em Portugal e o nosso pafs estd
a enfrentar problemas que sdo comuns
aos problemas que outros pafses desen-
volvidos enfrentam de h4 20 anos para
cd. Alguns desses problemas relacionam-
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-se com a crescente diversidade cultural e
social dos alunos. Essa diversidade pode,
no entanto, ser encarada ndo apenas
como um problema, mas também como
uma forga de que o sistema se pode valer.
Serd encarado como uma forga caso o
curriculo deixe de ser hegemdnico e pas-
se a dar espago e voz as culturas minori-
tarias. Incluo na expressdao culturas mino-
ritdrias ndo apenas as culturas populares
e regionais, mas também as expressoes
culturais das minorias étnicas, tais como
as comunidades de origem atricana radi-
cadas em Portugal. H4 duas maneiras de
olhar para esta questdo: ou se ignora a
forca e a vitalidade das culturas minorit4-
rias obrigando esses alunos a uma inte-
gracdo forcada e rdpida na cultura escolar
hegeménica ou se cria um curriculo inter-
cultural que, sem menosprezar 4 cultura
nacional, d& voz as expressoes das cultu-
ras minoritdrias. Essa abertura do curri-
culo visa facilitar a adaptagdo da escola a
populagdes heterogéneas - contribuindo
para melhorar o sucesso educativo para
todos - e visa, igualmente, proporcionar
o acesso de todos ao contacto e a com-
preensdo da cultura maioritdria no pais
de acolhimento. Na verdade, o que se
pretende € tornar -os alunos oriundos das
minorias étnicas verdadeiramente bi-cul-
turais, fazendo com que tenham orgulho
da sua cultura de origem e sejam fluentes
na cultura do pafs de acolhimento. O
modelo da educagio pluridimensional e
da escola cultural opta pelo curriculo in-
tercultural, aponta para a defesa do ho-
mem cultural, capaz de fruir ¢ de crar
cultura, de uma forma aut6noma € auto-
programdtica, sem dirigismos totalitdrios
nem exigéncias centralistas.

O modelo ndo esquece, porém,
que a escola visa potenciar o desenvolvi-
mento miximo de todos, em ordem a
capacitar para o exercicio da cidadania,

uma ocupagao, o aprender a aprender e
a realizacdo da felicidade ¢ bem estar
pessoais. Ora, o exercicio da cidadania e
a capacidade para ganhar a vida pressu-
poem a fluéncia na cultura do pais de
acolhimento, isto é, um bom dominio da
lingua, da histéria, da literatura, da arte
e da criagdo cientifica e tecnolégica do
pais. Daf, a exigéncia de um curriculo
pluridimensional ou, dito de outra forma,
das dimensoes lectiva, extra-lectiva € in-
teractiva, porque s6 um curriculo desse
tipo contribui para a educagfo integral da
pessoa humana, no respeito pela sua
especificidade como pessoa, sem esque-
cer que cada pessoa faz parte de uma
familia com a sua histéria especifica, mas
também faz parte de um grupo social
mais alargado, com as suas tradigOes
culturais proprias. Em iltima andilise,
cada pessoa tem lagos, também, com
uma comunidade nacional, seja porque
partilha tragos culturais comuns ou por-
que partilha um conjunto de deveres e
obrigacoes decorrentes da nacionalidade
ou simplesmente da sua permanéncia
prolongada num pafs. Decorre daqui que
o sistema piiblico de educacdo tem enor-
mes responsabilidades na educacio nio
§0 dos alunos que nasceram em Portugal,
filhos de portugueses e bem identificados
com a cultura portuguesa, mas também
com oS que nasceram noufros pafses e
aqui se radicaram com as suas famflias,
possuam ou nio nacionalidade portugue-
sa. Quero com isto dizer que a educacao
intercultural € uma exigéncia para todos
e um dever do Estado. E uma exigéncia
ndo apenas para os alunos oriundos de
minorias étnicas ou culturais, mas tam-
bém para os alunos nascidos em Portugal
¢ identificados com a cultura portuguesa.
E um dever do Estado porque unms e
outros precisam de se compreender e de
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respeitar ¢ o conhecimento € o primeiro
passo para o respeito e a compreensio.
Se quisermos evitar os "guetos” sociais e
culturais, a xenofobia, a violéncia tribal e
0 racismo, teremos de acentuar a verten-
te intercultural do curriculo.

O modelo da educagio pluridi-
mensional ¢ da escola cultural tem res-
postas para issO € essas respostas encon-
tram-se, sobretudo, nas dimensdes extra-
lectiva e interactiva do curriculo, dado o
seu cardcter autoprogramético e livre.
Com o modelo da escola cultural evita-se
quer uma excessiva fragmentagdo do
curriculo quer o seu cardcter hegemoéni-
co. Por um lado, garante-se a defesa da
identidade nacional € o acesso. de todos
a cultura portuguesa, através da dimen-
sdo lectiva, a qual tem objectivos e con-
tetidos idénticos para todas as escolas do
pafs. Por outro lado, incentiva-se a cria-
¢do cultural pelos alunos, feita a partir
das vivéncias e interesses dos préprios
alunos, em espagos € tempos proprios,
nas actividades de complemento curricu~
lar e nas actividades de interacgdo. O
modelo da escola cultural €, de facto, o
que melhor se ajusta 2 necessidade de
aproximagdo curricular, pedagégica e vi-
vencial da escola as familias, porque a
escola cultural € uma escola produtora de
culturas, baseada na autonomia do esta-
belecimento escolar e na nogdo de par-
ceria, ou seja, chama a si a ideia de que
o sucesso educativo para todos sé6 €
possivel com a colaboragdo de todos.

A complexidade do mundo actual,
manifesta nas rdpidas muta¢des demo-
graficas, tecnoldgicas e sociais, com re-
flexos enormes nas estruturas familiares
e sociais, obriga-nos a considerar a esco-
la como um sistema que necessita da

colaboracdo de outros sistemas. Esses
sistemas constituem o mundo ecol6gico
da crianca e do adolescente e incluem a
famfilia, o bairro e as instituicbes comu-
nitdrias, as quais constituem uma rede de
apoio ao desenvolvimento do aluno.
Quando esses sistemas estdo articulados,
essa rede de apoio funciona. Quando
estdo de costas voltadas, ndo funcionam
como rede de apoio. O que acontece na
maior parte das escolas que servem po-
pulagbes minoritdrias é que esses siste-
mas ou ndo existem ou se existem ndo
estdo articulados.

Muitos alunos estdio privados do
apoio da familia, quer porque vivem em
lares com falta de estrutura (por exem-
plo, sem a presenca fisica dos pais biol6-
gicos ou na auséncia de outros adultos
significativos) quer porque os pais biolé-
gicos ou adoptivos travam uma dura luta
pela sobrevivéncia econémica e ndo tém
condicdes para oferecer aos filhos um
ambiente facilitador do desenvolvimento
e da educacdo. Em muitos casos, a pre-
méncia da sobrevivéncia econémica tor-
na a educacdo um luxo e um bem caro a
que se € obrigado a renunciar. Muitos
alunos vivem em bairros social e cultural-
mente degradados, onde impera a cultu-
ra da droga e da violéncia. Os adultos
significativos sdo, em muitos destes bair-
ros, pequenos e grandes delinquentes
que controlam grupos unidos por interes-
ses econémicos & margem da lei e dos
bons costumes. Esses adultos significati-
vos constituem, muitas vezes, poderosos
agentes de socializacdo, bem mais in-
fluentes que os professores.

O modelo da escola cultural tem
respostas para a auséncia de redes fami-
liares e comunitérias de apoio as criangas
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e aos jovens. A solugdo apontada € a da
escola integral e pluridimensional, uma
escola a tempo inteiro, que ofereca acti-
vidades lectivas, extra-lectivas ¢ interacti-
vas, as duas tltimas de caricter livre e
utilizando metodologias informais e intei-
ramente participativas e de cogestdo que
levem a envolvéncia total da escola, en-
carada como comunidade educativa, em
estreita ligacdo com as familias e as insti-
tuicbes comunitdrias. De certa forma, o
que a escola cultural preconiza € a criagao
de espagos e de tempos escolares para a
criacdo e a fruigdo culturais, colocando
ao dispor de todos os alunos - e ndo s
dos mais ricos - o acesso aos bens da
cultura e a ocupagio educativa dos tem-
pos livres. Ao fim e ao cabo é generalizar
o principio "a melhor escola para os mais
aptos é a melhor escola para todos”
(Adler, 1989). Todos os alunos, ricos ou
pobres, ndo importa a cor da sua pele ou
a sua origem social e cultural, tém direito
a uma escola de qualidade. As Estatisticas
da Educagdo em Portugal obrigam-nos a
fazer uma leitura que desmente aquele
enunciado. Vejamos: a taxa de aprova-
¢io global dos alunos de minorias étnicas
ou culturais no Ensino Bésico posiciona-
va-se , em Junho de 1991, dez pontos
percentuais abaixo da média geral
(65.4% versus 75.4%); a diferenca do
aproveitamento escolar entre a 1* e a 2*
fases era, para os alunos das minorias
étnicas e culturais, de 16.8 pontos. en-
quanto que para a globalidade dos alunos
era de 10 pontos percentuais; as culturas
cujo desempenho escolar se posicionava,
em termos de resultados escolares, ao
nivel da média global eram as de Macau.
India, Paquistdo e Timor; as minorias
étnicas africanas revelaram o mais baixo
desempenho; os alunos de etmias orien-
tais ultrapassam, em termos de sucesso
escolar, todas as outras; de entre 0s gru-
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pos culturais de origem africana, s@o os
Mocambicanos ¢ Angolanos que tém in-
dices de sucesso mais proximos da média
(75% versus 77%); os alunos oriundos da
minoria étnica cigana sao os que tém
resuitados mais baixos (38% de aprova-
céo).

Em primeiro lugar, hd os alunos
que carecem de adequadas estruturas
familiares mais tempo na escola, ofere-
cendo-lhes uma escola integral, a tempo
inteiro e pluridimensional. Para além de
outras razdes, as escolas precisam de
chamar a si fungbes tradicionalmente
desempenhadas pelas familias, nomea-
damente fungbes relacionadas com a so-
cializagdo, a educacdo civica € a ocupa-
¢ao dos tempos livres. Em segundo lugar,
hd que criar na escola as redes de apoio
que ndo existem no mundo ecolégico
desses alunos. Essas redes de apoio po-
dem passar pela criagao de clubes esco-
lares e contam, sobretudo, com a acgdo
pedagégica dos professores e dos restan-
tes intervenientes no processo de anima-
¢do cultural e educativa possibilitado pe-
los clubes com as actividades de comple-
mento curricular. As Bases para a Orga-
nizagdo Institucional da Escola Cultural
(Patricio, 1991) facilitam a criacdo des-
sas redes de apoio centradas nos clubes.
Repare-se no ponto 4 da Base VII: "o
clube escolar pode ter a colaboragao
pedagégica ou técnica de mais de um
professor e também de elementos da
comunidade considerados competentes
para o efeito pelos 6rgéos de direccéio e
gestdo pedagégica da escola". Ao abrir
explicitamente as portas aos membros
da comunidade, o modelo da escola cul-
tural recusa a nog¢do tradicional de escola
como comunidade de professores e de
alunos, alargando-a & nogéo de comuni-
dade educativa, onde tém lugar agentes
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formais e informais de educagdo. Os pais
$d0, nesta perspectiva, os agentes edu-
cativos ndo profissionais a privilegiar
quer pelos clubes escolares quer no im-
bito da componente lectiva.

As escolas, na década de 90, t&m
de responder a novos desafios originados
pelas mudancgas na estrutura familiar e na
demografia. Regista-se um envelheci-
mento acentuado da populagio em to-
dos os pafses da Comunidade Europeia.
Note-se que Portugal e Espanha estdo
entre os pafses da Comunidade Europeia
com taxas de natalidade mais baixas:
respectivamente 1.36 e 1.43. S¢ a Itilia
tem uma taxa de natalidade mais baixa:
1.31. A situacdo em Portugal ¢ ainda
agravada pela taxa de mortalidade infan-
til que continua ainda elevada, em termos
europeus, apesar dos elevados progres-
sos dos iltimos anos: 11.0% por 1000
nascimentos. Em Espanha, por exem-
plo, a taxa de mortalidade infantil é de
apenas 7.6. Assistimos, portanto, ao au-
mento da desertificagao das regides ru-
rais do interior, agravada pela crescente
migra¢fio para o litoral e, em particular,
para as cidades de Lisboa, Setibal, Bra-
ga, Porto, Leiria, Aveiro e Faro, havendo
cada vez mais escolas do 1° ciclo do
interior sem alunos, enquanto se regista
sobrelotagao nas escolas suburbanas dos
Distritos de Lisboa, Porto e Setibal
Uma das respostas mais eficazes para o
isolamento das escolas do 1° ciclo é a
criacdo das escolas bésicas integradas. O
movimento da escola cultural tem apos-
tado na integracdo curricular de todo o
Ensino Bi4sico, considerando essa inte-
gragdo como um dos aspectos mais ino-
vadores da reforma educativa, porque
permite a optimizacdo dos recursos hu-
manos ¢ materiais € quebra o isolamento

dos professores do 1° ciclo. A existéncia
no mesmo estabelecimento de ensino de
professores com diferentes especializa-
¢oes cientfficas e pedagégicas potencia a
realizagdo de actividades de complemen-
to curricular e, portanto, € um factor de
enriquecimento curricular com enormes
vantagens para os alunos.

Acresce, ainda, que a crescente
heterogeneidade dos alinos tem sido
acompanhada por uma quebra na quali-
dade dos ambientes comunitdrios e das
redes de apoio. Essa quebra manifesta-
se, por exemplo, no decréscimo da qua-
lidade e da quantidade das interacgdes
pais/filhos, no acréscimo do tempo que
as criangas e adolescentes passam a ver
televisdo, na presenca cada vez menor
dos pais em casa, na fragmentagdo das
relaces de vizinhanca e no aumento do
consumo de drogas nas escolas. Nos
Estados Unidos da América, os alunos
com idades compreendidas entre os 6 e
os 18 anos, véem 16000 horas de tele-
visdo e passam apenas 13000 horas na
escola e calcula-se que, nesse perfodo,
tenham assistido a 18000 assassinatos e
a 350000 anincios comerciais. As
criangas portuguesas véem uma média
de 30 horas de televisio por semana.
Mais de metade das méaes de criangas em
idade escolar exercem uma profissdo
fora de casa. Como os pais portugueses
continuam a ajudar muito pouco em casa
¢ a deixar inteiramente s mies os cui-
dados com a educagfo dos filhes, € facil
concluir que as mies sdo obrigadas a ter
pelo menos duas profissdes a tempo
inteiro, a de donas de casa ¢ mdes ¢ a
profissio remunerada. Se acrescentar-
mos a isto a fraca percentagem de crian-
¢as que frequentam a educagdo pré-es-
colar (40%), ¢ facil verificar a dimenso
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do problema. Ndo admira, por isso, que
os relatérios da Comunidade Europeia
concluam que as mulheres portuguesas
sdo as que mais horas trabalham por dia.
Acrescente-se a isto, o cada vez maior
nimero de mdes adolescentes. Nos Es-
tados Unidos da América, 96 em cada
mil raparigas com idades compreendidas
entre os 15 ¢ os 19 anos sdo maes. E
evidente que se isolarmos as populacoes
minoritdrias encontraremos numeros
ainda mais preocupantes.

A razdo principal pela qual a escola
se v& obrigada a desempenhar novas
fungdes € a falta de tempo, disponibilida-
de e saber de muitas familias, sobrecar-
regadas com hordrios de trabalho exten-
sos e obrigadas a perder muitas horas
por dia para se transportarem para o
emprego. As familias da classe média
solucionam o problema recorrendo a es-
colas privadas ou contratando explicado-
res. As familias mais carenciadas estdo
impedidas de recorrer a esta solugdo. S6
a escola pode resolver o problema destas
familias e essa solugdio passa pelas acti-
vidades de complemento curricular.

Tendo em conta o enquadramento
legal do nosso sistema educativo, pode-
mos dizer que estdo criadas as condi¢Oes
legislativas para a participagdo das fami-
lias na vida das escolas. Contudo, hé
muitas familias que ndo t€m condicdes
materiais para poderem participar: falta-
lhes tempo, saber, interesse e a escola
nem sempre estd organizada para susci-
tar essa participacdo. Para além disso, o
clima e a cultura da escola nem sempre
favorecem o envolvimento. Sdo necessd-
rios, portanto, projectos de inovagdo
educativa dirigidos as familias dificeis de
envolver. O Projecto Internacional sobre
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Escola e Familias tem essa finalidade.
Participam nesse projecto cinco escolas
portuguesas. Vejamos as principais in-
tervengoes...

A Escola Preparatéria Teixeira
Lopes estd localizada em Vila Nova de
Gaia e tem 1.337 alunos, a maior parte
dos quais com pais sem a escolaridade
obrigatéria. Com a ajuda de uma equipa
de investigagdo constituida por uma pro-
fessora da ESE do Porto, o Presidente do
Conselho Directivo e alguns directores
de turma, a escola pds em pratica formas
alternativas de comunicacdo com as fa-
milias, tais como educacdo de pais, aten-
dimento dos pais ao fim da tarde, reunio-
es 4 noite e linha telefénica aberta para
0s pais comunicarem com os professo-
res. Para além disso, a escola proporcio-
na aos alunos actividades de complemen-
to curricular. A equipa de investigacdo
estd a estudar os efeitos que estas formas
alternativas de comunica¢do tém nas re-
lacdes entre professores e familias.

A Escola Priméria de Sismaria da
Géndara localiza-se nos arredores de Lei-
ria e serve uma comunidade heterogé-
nea, embora com predomindncia de tra-
balhadores fabris. A principal interven-
¢do do projecto sdo actividades de com-
plemento curricular, a cargo de pais,
professores e alunos. Estas actividades
sdo livres e facultativas e desenrolam-se
num horério que vai das duas as seis da
tarde. A equipa de investigagdo estd a
estudar o impacto das actividades de
complemento curricular nas relagbes en-
tre os professores e os pais. Outra inves-
tigacdo foi a criacdo de uma sala de pais,
gerida por encarregados de educagdo e
onde se realizam reunides e sessdes de
formagao.
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A Escola Primédria Rumo ao Futuro
localiza-se no Entroncamento e serve
uma populacdo escolar heterogénea. A
intervencdo principal € o programa de
actividades de complemento curricular.
Este programa desenrola-se todos os dias
ao fim da tarde e é de frequéncia livre.
Outras intervencgdes: linha telefénica
aberta para os pais, reunides com 0s pais
a noite e boletim para as familias.

A Escola Primdria n° 5 da Amora
serve 167 alunos maioritariamente
oriundos de familias carenciadas, dos
quais 61% sdo de origem africana. A
intervencdo principal € a implementagdo
de um programa de educagdo multicultu-
ral que inclui actividades de complemen-
to curricular e integracdo no curriculo das
culturas minoritérias.

A Escola Primdria n° 101 de Lis-
boa serve uma populacio maioritaria-
mente constituida por alunos de origem
indiana e africana. A intervengfo princi-
pal sdo as visitas domicilidrias com o
objectivo de fazer educacdo de pais ¢
ajudar os alunos no estudo.

Em quatro das cinco escolas se da
uma importancia relevante as actividades
de complemento curricular € se procura
integrar as familias na equipa educativa.
Os resultados estdo a ser avaliados com
0 recurso a questiondrios e entrevistas e
é possivel, desde j4, apontar algumas
conclusdes:

1. A satisfagdo dos professores,
alunos e familias € elevada;

2. Os contactos entre os professo-
res ¢ os encarregados de educacdo au-
mentaram;

3. Os alunos que beneficiam des-
tas intervengdes melhoraram o seu apro-
veitamento escolar.

Sdo raros os paises que estdo sa-
tisfeitos com os seus sistemas educativos
e, em todos eles, a reforma educativa
estd na ordem do dia. Hd problemas
comuns em todos eles. E possivel con-
cluir que a melhoria da educagdo passa
pelo aumento dos investimentos na edu-
cacdo, mas também pela criacio de es-
truturas que facilitem a criagdo de redes
de apoio as criangas e adolescentes. Es-
sas redes de apoio incluem as familias,
as instituicdes comunitdrias de apoio aos
jovens ¢ as escolas. As funcbes das esco-
las passaram a incluir a supléncia da
familia em muitos aspectos da vida do
aluno. Essa supléncia é particularmente
necessdria na ocupagdo educativa dos
tempos livres. As actividades de comple-
mento curricular sio um excelente instru-
mento para assegurar essa supléncia.
Um instrumento que tem sido agarrado
pelos professores e alunos apesar dos
escassos apoios oficiais.
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