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MODELOS CURRICULARES E PRATICAS EDU-
CATIVAS NO PRE-ESCOLAR

Os Modelos na Educagéio Pré-Escolar

Segundo EVANS (1982) todo 0 mo-
delo curricular oferece uma representacéo
mais ou menos idealizada das componentes
filoséficas, pedagbgicas e organizativas de
um plano de educagao, constituindo uma
descri¢ac intrinsecamente coerente de pre-
missas teéricas, de contelidos e processos
instrucionais, de orientagdes administrati-
vas, considerados como vélidos para alcan-
car os resuitados educativos desejados.

Considerando-se em dmbitos diver-
sos, pode admitir-se a existéncia de mode-
los curriculares para a educagao pré-escolar
desde que esta modalidade educativa de-
corre em instituigdes formais. Mas o énfase
na sua importancia e utilidade é um fenéme-
no recente, relacionado com o desenvolvi-
mento de programas compensatérios como
os Projectos Head Start e Follow Throught,
com a generalizagao deste nivel educativo e
a necessidade de proporcionar uma Igual-
dade de oportunidades, com o reconheci-
mento da importancia significativa de uma
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intervengao eficaz no desenvolvimento cog-
nitivo posterior (LA ORDEN, 1986).

Aproximagbes comparativas tentan-
do estabelecer ligagbes entre teorias sobre
o desenvolvimento e programas educativos
tém sido j4 efectuadas, e se ha modelos de
interpretagéo que assentam na especifica-
¢do do produto, na especificacdo do pro-
cesso, e no Indice de modificagtes efectivas
(PETTERS e WILLIS, 1978), também hd pro-
cedimentos mais elaborados que estabele-
cem uma hierarquia conceptual baseada
nos pressupostos tedricos que fundamen-
tam o desenvolvimento e os processos de
mudanga, especificam condigbes facilitado-
ras da aprendizagem, daf fazendo derivar os
contedos e processos Instrucionals e as
decisdes sobre o contexto da classe (SEA-
VER e CARTWRIGHT, 1977).

Ao considerarem-se os modelos em
educacao pré-escolar, e nalinha de orienta-
¢éo sequida por |. SILVA, a qual afirma, "que
qualquer sisternatizagdo de uma prética
educativa, quer aparega com o nome de
método ou curriculo tem sempre subjacente
um modelo mais ou menos explicito” (1880,
p.56), seguiu-se a tipologia que a mesma e
outros autores referenciam, ao distinguirem
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na educacdo pré-escolar a existéncia de
dois grupos de modelos:

2 ps modelos de fundamentagao peda-
gdgica, elaborados essencialmente a
partir de uma pratica;

" os modelos fundamentados em teo-
rias psicol6gicas do desenvolvimento,
elaborados a partir de uma aplicagio
da teoria & pratica.

MODELOS DE FUNDAMENTA-
CAO PEDAGOGICA

Construidos essencialmente a par-
tir de uma pratica e relacionando-se, segun-
do a autora jé citada, com actuagdes difun-
didas pelos chamados movimentos da Es-
cola Nova e Escola Moderna, neles se in-
cluem nomes como os de Decroly, Montes-
sori, Freinet, Dewey.

A estes modelos também se refere
BALAGUER (1886); apelidando-0s de classi-
cos, e salientando na sua evolugédo, uma 12
etapa ja marcada por finalidades educativas
- escolas de Froebel, Decroly, Montessori,
irmés Agazzi - e a continuidade e importan-
cia de algumas das suas contribuigbes em
préticas pré-escolares actuais.

Como caracteristicas comuns, realga
a existéncia de sistemas organizativos es-
treitamente vinculados as concepgoes edu-
cativas dos seus autores, possibilitando a
concretizacdo das mesmas, e o carécter
marcadamente pratico das solugdes adop-
tadas.

Mas engloba-los num mesmo grupo,
nao implica gue ndo se considere a existén-
cia de diferengas entre eles, diferengas que

derivam fundamentaimente de concepgoes
tedricas e que se refiectem nas praticas de-
senvolvidas.

Se o analiticismo do método de Mon-
tessorl se concilia com uma concepgao de
aprendizagem de bases associacionista,
com a Influéncia do sensualismo atomista
(SIMOES, 1977), j4 o globalismo de Decroly
em que um lado perceptivo & um lado afec-
tivo estdo presentes, o pragmatismo de De-
wey ou a experiéncia tacteante de Freinet,
apontam para concepgoes diferentes, para
uma diferente organizagio da actuacéo.

O papel activo da crianga na sua
aprendizagem, a importancia concedida ao
jogo, & manipulagdo directa, & exercitagao
sensorial, ao interesse, ao principio da glo-
balizagéo, ao valor instrumental do conheci-
mento, as experiéncias dos projectos, as
técnicas e organizacdo cooperativa de gru-
po, a uma escola a querer funcionar como
vida, podem referir-se entre as suas princi-
pais contribulgdes.

Concretamente em relagdo i situa-
cao portuguesa, é de referenciar, na 12 me-
tade do século XX, a cHagdo dos Jardins
Escola Jodo de Deus e a influéncia nitida de
Froebel e do seu método, e também, a in-
fluéncia que se fez sentir de Montessori e
Decroly nas escolas de formagao de educa-
doras que foram emergindo nas décadas de
50 e 60,

MODELOS FUNDAMENTADOS
EM TEORIAS PSICOLOGICAS DO
DESENVOLVIMENTO

Considerar 0s modelos construl-
dos a partir de uma aplicacédo da teoria a
prética, é considerar como elementos basi-
cos e determinantes dos mesmos, teorias,
que face a relagéo sujeito/objecto do conhe-
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cimento, e naturalmente, a prépria concep-
géo do processo de desenvolvimento, assu-
mem posigoes diferentes, posigdes que se
traduzem em diferentes principios orienta-
dores, com toda a sua repercussio a nivel
de objectivos educacionais, estratégias de
ensino, actuagdes educativas.

Trés tipos de modelos séo geralmen-
te considerados:

o Modelos maturacionistas, fundamen-
tados nas teorias da psicologia dina-
mica, traduzindo-se em curriculos fle-
xivels, centrados na crianga. O seu
objectivo fundamental é desenvolver
as suas potencialidades através de um
ambiente que estimule a criatividade e
a espontaneidade, sendo o énfase
posto no desenvolvimento social e
emocional. O periodo de actividades
livres ocupa grande parte do dia, to-
mando a criancga a iniciativa das mes-
mas, e sendo estas encaradas como
decorrendo de necessidades do seu
desenvolvimento interno. O adulto
tem essenclalmente um papel facilita-
dor, estando disponivel para atender
a crianca em qualquer situagao.

x Modelos comportamentalistas, ba-
seando-se essencialmente nas teorlas
bshavioristas, estdo orientados paraa
aprendizagem de skills académicos,
traduzindo-se em programas estrutu-
rados, sequenciais, bem desenvolvi-
dos. A iniclativa de actuacdo pertence
ao professor que propde as activida-
des constantes dos programas, forne-
cendo os estimulos adequados, o
feedback e os reforgos necessérios.
Estido multo relacionados com os pro-
gramas de educagao compensatoria,
o programa Bereiter-Engelman, por
exemplo, assumindo como fungéo es-
sencial a preparacao para a escolari-
dade futura.

" Modelos cognitivistas, fundamenta-
dos nas teorias psicolégicas do de-
senvolvimento cognitivo, especial-
mente na contribui¢do de Plaget, en-
fatizam o desenvolvimento cognitivo,
privilegiando o conhecimento fisico, o
social, o l6gico-matemético, respei-
tando o estadio de desenvoivimento
em que a crianga se encontra e "crian-
do oportunidades que permitam fazer
experiéncias de accio e representa-
¢ao da realidade estimulantes para o
seu progresso” (SILVA, op.cit., p.58).
Pode citar-se como exemplo, a pro-
posta da High Scope Foundation, o
conjunto de experiéncias-chave que
propde, a participacdo activa que a
cranga tem na sua construgdo, o
equilibrio de Iniciativas que entre ela e
o educador existe.

OS MODELOS E A SUA INFLUEN-
CIANAS PRATICAS DESENVOLVI-
DAS

Se os modelos apresentados po-
dem ser liustrados de aproximagdes Instru-
cionais possivels, h4 que considerar tam-
bém as sobreposicdes que em termos de
actuacéo pratica podem surgir, pois talvez
nenhuma teoria seja capaz de orientar o
desenvolvimento seguindo unicamente um
modelo completo, acabandc o programa
em actuagéo por se tomar mals eclético,es-
pecialmente, se comparado, com os pressu-
postos do modelo original.

Néo existindo um curriculo explicita-
mente definido na educacio pré-escolar,
nao havendo também, a nfvel de documen-
tos orientadores, a definigéo de linhas bési-
cas comuns, serd fundamentalmente a for-
mag4o profissional da educadora o principal
referente tebrico da prética desenvoivida.

67



ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAOQ DE BEJA

E remeter & formagao é comecar por
considerar na variedade de instituicoes e de
modelos deformagéo, a diferenciacao nitida
que é possivel apontar-se entre os periodos
anterior e posterior a oficializagio da educa-
cdo pré-escolar, e neste Ultimo, entre as
Escolas Normais de Formagéo de Educado-
res de Infincia e as Escolas Superlores de
Educacéo, diferenciacdo a que o contributo
de novas perspectivas de formagéo néo é
alhelo, traduzindo-se em toda uma evolugéo
que vai da existéncia do modelo explicito e
geralmente Unico de formagdo, & informa-
¢ao mais alargada e a “fuga" ao modelo
Qinico, & maior autonomia de construgéo de
perfis profissionais e de planos curriculares.

Mas remeter & formagéo, é equacio-
nar também modelos de formacao inicial e
praticas desenvolvidas, é considerar a in-
fluéncia e o valor de uma experiéncia de
actuagio que ao construir-se, se diversifica,
& em suma, ter presente, 0 que se torna
afinal mais significativo na formacgéo profis-
sional da educadora.

Sendo questdes com que qualquer
formador se debate, e conhecendo-se os
resultados para que apontam estudos empf-
ricos sobre ciclos de vida profissional (Hu-
berman, 1989), procurdmos com um traba-
Iho de &mbito essenciaimente exploratério e
de conclusdes extensivas & amostra em es-
tudo, conhecer a opiniao de educadoras de
diferente formagao inicial, de diferente expe-
riéncig profissional.

Considerou-se uma populagéo - as
educadoras que no ano lectivo de 1989/90
se encontravam colocadas em instituigbes
da rede publica do Distrito de Beja - e carac-
terizou-se a mesma atendendo a variaveis
relacionadas com a formagéo e a experién-
cia profissional.

A existéncia de 114 educadoras for-
madas por 18 instituigbes diferentes, levou-
nos & constituicao de cinco grupos de insti-
tuicbes formadoras, abrangendo os quatro
primeiros as instituigdes de maior represen-
tatividade no distrito - Escolas de Formacéo
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de Beja, Evora, Jodo de Deus e Maria Ulrich
e englobando o quinto todas as outras, que
muito disseminadas e de reduzida expres-
sdo individual, apresentavam, no entanto,
peso significativo no conjunto. Uma amos-
tragem por quota permitiu seleccionar as 30
educadoras a entrevistar.

Relativamente & formagdo e pratica
profissional, as implicagbes decorrentes da
andlise efectuada as opinides expressas re-
feriam-se:

" Ao tipo de formacéo recebida, articu-
lando-a, com a existéncla ou ndo de
um modelo de formagéo;

B Ac crescimento profissional da educa-
dora.

Formagado Recebida

Destacaram-se trés tipos de opinides
que o grafico apresentado traduz:

80+
70-
60+
50
404
301 10,0%
20 5 M |
104 i ~

F.Adg. Finsimp. FinsExp

2 O admitir-se que se recebeu uma for-
macio adequada - 10.0 das entrevis-
tadas.

B’ O admitir-se explicitamente que a for-
magao recebida foi insuficiente - 76.7
das entrevistadas.
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" O ndo admitir-se explicitamente o ca-
racter insuficiente da formagdo rece-
bida, mas ele aparecer implicito nou-
tras afirmagdes feitas - 13.3 das entre-
vistadas.

As educadoras que admitem ter saido
com uma formagdoadequada sdc educado-
ras que referem a formagdo em instituicoes
do ensino particular, a existéncla de mode-
los de formacgéo nas respectivas escolasea
seguranga que estes proporcionam ao co-
megar.

Considerando explicita ou implicita-
mente a formagao inicial insuficiente ou con-
siderando-a apenas uma base, s&o no seu
conjunto, 90.0 das educadoras que se pro-
nunciam, apresentando como razdes:

A falta de um modelo definido de for-
macdo na base das dificuldades sen-
tidas.

" Na falta de um modelo definido de
formacgéo, a predominéncia, ou do
bom senso da educadora, ou do meio
termo que era necessdrio saber en-
contrar.

X A existéncia de um modelo Unico.

A existéncia de um modelo definido
de formagéo aliado a uma malor seguranga
inicial, e logicamente, a sua auséncia, as
dificuldades encontradas, néo significa uma
convergéncia ou uma identificagdo com o
modelo Unico, uma vez que estes, defendido
por trés educadoras, é rejeitado por outras,
afirmando-se o0 seu cardcter limitativo.

Crescimento Profissional

Maior consenso existe face ao cresci-
mento profissional:

100
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A pratica como factor determinante
do crescimento profissional é salientada por
90.0 da totalidade das educadoras ao real-
Garem:

R O distanciamento face & formag&o Ini-
cial;

2 O valor e 0 papel determinante da
prépria experiéncia;

1 Aimportancia da reformulagdo do tra-
balho;

" O facto da educadora se ir construin-
do.

Relativamente ao tipo de prética de-
senvolvida as opinides expressas aponta-
ram, na sua quase generalidade, para uma
actuagio diversificada, ndo de subordina-
Gao a um modelo, mas de uma conjugacéo
de influéncias variadas. Apenas entre as
educadoras integradas no MEM, ou dele
pedagogicamente préximas, foi possivel de-
tectar "um modelo" que perpassava pelas
linhas orientadoras do trabalho desenvolvi-
do, pela organizacdo do espago e do tempo,
pelas técnicas e instrumentos de trabalho
utilizados, pela cooperagédo de grupo, pela
formagéo que entre sl efectuavam.

Em jeito de conclusdo, uma reflexdo
final se impde relacionada com as caracte-
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risticas de uma formagéo inicial, que ao as-
sentar numa informagéo alargada, no co-
nhecimento de modelos diferentes, na com-
preensdo do que cada um pressupde e im-
plica, terd de considerar também o futuro
educador naquilo que ele é como pessoa,
naquilo que ele pretende como profissional,
despertando-o para a criagéo de atitudes de
questionamento de si, da situagéo, de siem
situa¢éo, de modo a contribuir para que
toda a intervencéo pedagdgica se venha a
fundamentar numa pesquisa constante,
ante a relatividade de um conhecimento
dado como adquirido num determinado mo-
mento, ante a identidade de um perfil profis-
sional que se tem de saber construir.
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