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O CONCEITO DE EMANCIPACAO COMQ UMA
NOVA META EDUCATIVA NA FORMAGCAO

HUMANA

Entre as questdes teleolbgicas e an-
tropolégicas de &mbito educativo, que nesta
época marcam clara e sistematicamente to-
das as dimensdes do "actuar/ser humano',
destacamos especialmente o conceito de
"smancipagio”. Este termo pedagdgico in-
fluente na acgéo educativa, tende a libertar
a crianga/jovemn das coergdes, discipli-
na/autoridade exteriores, sendo visto pelos
pedagogos como uma nova meta ou fim
educativo (normatividade categérica do ho-
mem). Ele constitui a "chave" do entendi-
mento humano e do mundo pds-moderno
cheio de movimentos emancipadores e au-
ténomos. A sua Importéncla no processo
formativo 8 o conceber a "educac#io” ou
"formac#o" como uma acgio dindmica pro-
cessual nos "melos" e nas "situagdes/am-
blentes" do educar integralmente o ho-
mem.

"Emancipacio’ (de e no ho-
mem)/‘autonomia" e liberdade (de e no
homem) sdo termos andlogos e correntes
nos meios educativos (emancipagéo dos
jovens/geracdes, da mulher, movimentos
s6cio-culturais, econémicos e polfticos,
emancipacao das etnias e povos nacionalis-
tas,...), apresentando-se s vezes com sig-
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nificados contraditérios na area das Cién-
cias Soclais e Humanas. A conotagdo com-
parativa que vulgarmente utilizamos entre
"emancipagic", "autonomia" e “liberdade”,
os valores/interesses/necessidades, as ati-
tudes e comportamentos, sdo normativida-
des que partem das relvindicagdes dos gru-
pos soclais, das novas geragoes/valores e
dos avangos cientffico-tecnolégicos, que
modificam as normas educativas (pré)esta-
belecidas. O seu uso, as vezes vuigarmente
mal utilizado nas situagdes/contextos/am-
bientes, levou a uma desconfianga da verda-
deira meta educativa da "smancipacéo”.

Em qualquer campo do saber huma-
no falamos com obsesséo da necessidade
de ‘"autonomia“/independéncia® ou
"emancipagio" livre de educar a crianga/jo-
vem, convertendo-se num "talismé" do pro-
cesso formativo superador dos obstaculos
que podem satisfazer os objectivos e metas
educativas do homem e emancipar.

Os conceitos pedagégicos (em geral
antinomias) mencionados actuam inter/in-
tra-individualmente de modo progressivo na
formagdo da personalidade, na liberdade
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real {razdo critica, cultura, espfrito,...), nos
valores/interesses/necessidades/motiva-
¢oes de formagdo de "ser pessoa’, nas pré-
disposigdes das atitudes e dos comporta-
mentos do individuo na sua conquista de

1 - A DIMENSAO ANTROPOLOGICA DO
TERMO "EMANCIPACAQO"

O ponto de partida dests breve estu-
do pedagdégico, nasce do pressupostc que
o conceito "emancipacéo" subjaz explicita
ou implictamente numa concepcdo antro-
polégica, como a chave interpretativa da
formagéo do homem.

O contelido antropoldgico das teo-
rias da educacao (a interpretagio normativa
do "ser' ao "dever ger', passando por um
"poder ser"), constitui o elemento corres-
pondente da concep¢do pedagégica (di-
menséo axiolégica e teleol6gica) de todos
os factores de intervencéo (socializagéo e
individualizagao) do processo instrutivo e
educativo do ser (SHEUERL, H.,1985:30).

Qualquer accgao educativa (projecto)
orientada a uns fins determinados que espe-
cificam o termo "educagéo” (intencionalida-
de, autorealizacdo e optimizacéo) apresen-
tam uma perspectiva "antropogenética”
(=educar ¢ engendrar o homem em gue a
pergunta pela educacéo refere-se & interro-
gagdo pelo "ser" e "dever ser"). O ser huma-
no consiste num educar para "um fazer ou
realizar-se" na vida/mundo, fabricando ou
configurando a sua biografla (FULLAT, O.,
1987:73).

KANT sustentava que a diferenga en-
tre o "brutg” (animal) € 0 homem radica que
este "chega a ser fazendo-se no actuar’
pela educagao. Ser homem consiste na ob-
rigagao de educar livre nas instituigées. O
processo educativo tem como agente/actor
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o homem, em que a explicagdo desta acgao
é tipicamente antropolégica e teleolégica (o
homem é um auto-educando esforgado).

A antropologia pedagoégica dese-
nha um modelo integral de homem e educa-
¢éo (homem ideal, maduro, emancipado e
livre) com fins e objectivos coordenadores
de todas as dimensdes essencials do acto
educativo. A pedagogia como Cléncia da
Educacéic tem no homem o epicentro do
"saber fazer' e toda a acgo prética orienta-
se a uma concepGao de educagido s/ou de
homem (antropologia e educagéo séo duas
realidades implicadas). Os esforgos de mui-
tos pensadores (Dilthey, Bergson, Hus-
serl, M. Scheler, G. Marcel, Mounier, Jas-
pers, Heidegger,...) levaram a descobrir a
verdadeira 'indole" da propria vida humana
e dos métodos/técnicas para a compreen-
der.

A nova meta educativa da emancipa-
¢éo une-se ao resultado duma nova antro-
pologia integral que defenda, a partir da
concepgao de homem como totalidade es-
pecifica, as trés dimensdes bésicas:

a) natural (ser);
b) cultural/sociedade;
¢) pessoal (dever ser).

C homem, como agente, cultural,
configura histérica e soclalmente a sua per-
sonalidade pela cultura gue produz e tam-
bém a realidade pessoal livre, dialégica co-
municativa e espiritual, gue o faz ser distinto.
A dimensdo dialdgica ou Interpessoal do
homem, apresenta-se, na sua estrutura,

num comportamento de "dialogicidade do
sujeitos”

Na abertura do homem ao mundo, a
sua dimenséo relacional ("dialogicidade"),
permite a auto-consciéncia do "EU" psssoai
construido desde a realidade do mundo. ©
caracter dialégico (na realidade pessoal/pri-
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mordial) aparece no "encontro com o ou-
tro". O homem necessita dos outr?g para a
sua atto-consciéncia e realizagdo '“.

Uma antropologia polarizada & voita
duma consciéncia individual e auto-suficien-
te, dirige-se ao conhecimento objectivo eao
dominio/autoridade do mundo da técni-
ca/ciéncia, mas dificlimente podera reco-
nhecer as dimensdes humanas (pessoais,
ético-morais, religiosas,...). No sentido con-
trario, uma antropologia que evidencle a
comunhéo imediata com o outro homem no
mundo, recusara a auto-suficiéncia huma-
na, sentindo-se polarizada pela responsabi-
lidade/atitudes comportamentais frente
ao "outro”, que necessita de também de
realizar-se em comunhdo com ele.

M.BUBER e E.LEVINAS sdo dois re-
presentantes duma antropologia contempo-
rinea, que confere a primeira das relagOes
com os outros no pensamento sobre o ho-
mem. O centro da antropologia floséfica de

BUBER éa m%mnmmm
soal do homem ™, enquanto LEVINAS en-

caixa outras dimensdes Hs,da relacfo dialo-
gal humana.

Poroutro lado, JASPERS (1968:"Filo-
sofia") parte da comunicacéio como origem
da existéncla. Ela chega a si mesmo com o
outro: ser homem é ser em comunicagao.
Esta dimenséo dialgica humana ilumina-se
pela pnjgm_o_,o_nm_m‘_( . O fenémeno da
existéncia humana nao é a reflexéio do cogi-
to nem a contemplagéo da natureza/procura
e a opgao dos valores, nem a transformagao
técnico-clentfiica do mundo, mas sim a in-
terpelagdo do homem como pessoa com o
outro ser humano no diélogo, paiavra/in-
formacéo e 0 amor nas acgdes. A abertura
humana ac mundo e 0 seu encontro peda-
gbgico tem significado pela educacéo.

A liberdade é a abertura no homem
(JASPERS) para pressupor a independén-
cia/autonomia/emancipacdo, o poder de
decisdo e a felicidade. E impossivel sem
essa abertura da liberdade, a educacgao per-

mitir a comunicag&o intersubjectiva na rea-
lizag&o do SER-nele-Mesmo (pessoal, afec-
tivo, ético-moral, existencial,...). A comuni-
cagao humana deve fundamentar na reali-
dade primordial do homem, o ser pensan-
te, aberto e livre. A educagéo joga o papel
de preparagdo emancipadora do homem
para a existéncla aberta nos outros (atitu-
des, valores, comportamentos,...) em comu-
nhdo pariicipativa e activa, dando sentido
a mg_dgﬂim).ndumm (‘projecto de
auto-realizacdo").

Vivemos uma sociedade pds-moder-
na (J.F.LYOTARD) em que a emancipagdo é
o marca referencial piuridimensional do ge-
tuar humano. E 6bvio que o concsito tem
diversos usos na linguagem pedagoégica e
educativa, s vezes contraditérios (anos
70/80) nas Ciéncias Sociais. Equiparar
"emancipacdo’/'autonomia” a “liberdade” é
um uso comum, devide as relvindicagbes
polftico-sociais e culturais de grupos eman-
cipadores de pressdo. Contudo, o conceito
"smancipacéo" no dmbito polftico-social e
moral é uma categorla antropolégica, que
determina as condigdes constitutivas da na-
tureza humana no processo de configura-
cdo formativa (GUNTER, H. & WILLE-
K1,1978:130 ss).

2) A"EMANCIPAGAC" E A "EDUCAGAO":
VISAO HISTORICA

A) VISAO HISTORICO-EDUCATIVA

O termo "emancipado” significava na
republica romana o acto juridico pelo qual o
pai de famflia ("pater familias') liberta ou
autorizava o filho do poder da "pétria potes-
ta". Ofilho desprendia-se completamente da
famflia, transformando-se "sui iuris" no &m-
bito do direito civil. Este conceito juridico de
"amancipacéo” caracterizava o acto ou ac-
géio definitivo do sujeito, modernizando-se
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polftica-socialmente a partir do iluminismo e
da revolugéo francesa.

A origem do termo enveredou por
uma interpretacdo filosofica e pedagobgica
ao deﬁmr—se como_processo, em que a_li-

@ imaginada como
desenvolvimento gradual progressivo e de
realizacdo do homem idéntico a si mesmo.
Assim, garantia-se teoricamente no plano
jurfidico o direito natural:

"a emancipagao faz-se, exprimindo-
se no processo histérico-filosofico que evo-
lucionou legalizando um direito natural".
(SCHULUMBOHN, J.,1973:165)

No séc. XIX/XX o conceito adoptou o
"status" esperancador e liberdade polftico-
soclal de sentido amplo.

Em algumas épocas falou-se de
"emancipagdo da burguesia" e "emancipa-
¢&o da classe proletaria" num uso pragma-
tico de independéncia (minorias nacionalis-
tas, movimentos proletarios,...) em que
MARX propfe uma igualdade jurldica (direi-
to moral/liberdade) na sociedade burguesa
tendo como objectivo a "emancipacéo da
humanidade" pela libertagdo colectiva do
ser humano de toda a forma de autorida-
de/dominio (MAF!X.1844} Esta teoria de
: j " da sociedade, gra-
cas ao poder libertador/revolucionario da
classe operéria nela (influxo da psicologia
do inconsciente/psicoanélise), deu uma teo-
ria da "emancipacfo subjectiva’. Actual-
mente servimo-nos da combinagéo "eman-
cipagéo objectiva e subjectiva’ como ponto
de partida da andlise do préprio termo
"emancipacéo" polftico-social e cultural.

O conceito classico de "educagdo’
usou-se sempre em dois planos diferentes
designando a preparagao activa de exigén-
cia pessoal na vida prética efectuada pelas
mudangas interpessoais ou caracterizadora
da formacao (de/do e no homem) nas suas
metas gerais/objectivos (teleologia educati-
va) em relagdo ac produto ou resultado (efi-
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caz/sucesso) do processo educativo. Esta
segunda acepgao do termo teve mais éxito
ao estabelecer uma relacdo (ndo é histérico-
social) conceptual da "educagao"/*emanci-
pagdo" no sentido moderno.

A concepgédo de individualidade e
processo de individualizagdo orientou a
"educacgédo" a "emancipagédo’ do individuo
pela CULTURA, conseguindo-se libertar da
ignordncia e subjectividade. Mas, simulta-
neamente serviu para transformar a socie-
dade (processo de socializagido) na emanci-
pacao objectiva da humanidade.

B) A PEDAGOGIA EMANCIPADORA

A ideia de mudanca da sociedade
operou-se dentro da pedagogia realista do
séc.XVII, referindo-se especialmente a0 es-
guema de Reforma Pedagégica do saber
sistemético na sociedade apresentado por
COMENIO. Este pedagogo avaliou critica-
mente a época e propds um programa res-
taurador duma sociedade ordenada. Tal
progresso/mudanca apenas seria possfvel
se todos os cidadfios da sociedade se ajus-

tassem ao mesmo processo educativo (sis-
tema educativo da "pansofia").

COMENIO teve sucesso no seu pro-
grama de organizagdo did4ctica, de fundo
filoséfico-cristdao, devolvendo a possibilida-
de duma "grientacio educativa’ no futuro
do sujeito, projectando um sistema bem
programatico. A sua convicgdo dum bom
modelo contribuiria para transmitir a todas
as nogdes gerais importantes para alcangar

a"emancipacio”/ madurez"

Este objectivo moderno, que deu a
possibilidade de mudar a sociedade edu-
cando-a, nao veio essencialmente da filoso-
fia pedagégica de Coménio, mas sim da
pedagogia do iluminismo. Esta corrente
partiu da méxima "que todos os homens séo
por natureza iguais' (seja natureza interna
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ou externa). O sistema racional e cognosci-
tivo proposto admitia o desenvolvimento
progressivo da sociedade. Quando em im-
possibilidade ou privado da sua condigédo de
igualdade, o homem tem o direito de liber-
tar-se de (racionalmente pela lei e direito
natural), para efectuar as mudangas da so-
ciedade desde ele mesmo.

A nova organizacdo social tinha por
base o principio racionalizador que governa
a natureza humana na sua totalidade. A esta
perspectiva associou-se um optimismo pe-
dagégico ilimitado de confianga no papel da
educacédo (HELVETIUS).

O principio educativo organizacional
do projecto de CONDORCET (Revolugédo
Francesa) impiementou a ideia da instaura-
cao da igualdade humana e da racionaliza-
¢éo da convivéncia social transmitida pelo
processo educativo. Esta Reforma Educati-
va era regulada pela planificacdo/programa-
¢do das medidas de polftica educativa com
formulacdo legislativa’adequada as modifi-
cacdes das Instituigdes Escolares (a dimen-
sdo da acgdo pedagobgica de Helvetius-
1758, tinha ja previsto estas mudancas ins-
titucionais).

A obra de ROUSSEAU influenciou a
reflexdo padagb%}fa e polftica do pensa-
mento moderno /. A solucéo pedagdgica
apresentada no "EMILIO" é o de uma edu-
cacio natural, esponténea, gradual e "nega-
tiva", que orientava a formacgéo da propria
identidade humana na base da liberdade e
autonomia, de modo que o educando rea-
gisse responséavel e independentemente e
sem influéncias socials corruptas. O "status
natural" (ndo social) 6 a passagem ao "status
social' com uma nova ordem social e natural
nos principios morals de uma educagéio na-
tural (racionalidade moral).

A utopla polftica de uma sociedade de
igualdade e a utopia pedagégica de uma
educagao natural numa pessoa auténoma,
maior de idade/independente (CHA-

TEAU,1962:139 ss) distinguia-se, em Rous-
seau como uma correlacao reciproca.

PESTALOZZI propds-se como ob-
jectivo estruturar a natureza da sociedade
humana, principalmente oideal social, numa
ordem estrutural das pequenas comunida-
des confiando na cultura popular, através do
progresso Industrial (Rousseau pretendia a
idela de "educagéo" como forma reformado-
ra da sociedade). COMENIO confiava efi-
cazmente no método didéctico na adapta-
¢do dos i as ldades
dodiscente. PESTALOZZI diferenciou-se de
COMENIO ac apontar a importdncla das
condicbes ou situagdes da relacéio peda-
gégica (docente/discente) ao longo da ac-
¢éo pedagdgica. Esta relagéo elementar in-

ter-humana terd sucesso pela mediagdo di-
déctica. No "Emflio" a relacéo pedagogica é
uma condigéo fundamental do sucesso/8xi-
todo processo educativo (instrumental, pro-

gramético, prognéstico,...).
O problema pedagégico entre HER-
BART e FICHTE (1806) ‘"' centrou-se na

sociedade corrupta que Impde influéncias
negativas as novas geracoes. Necessitava-
se de uma reforma revolucionéria de base
educativa, que separasse o jovem (I-madu-
ro) do adulto (Maduro), instruindo-o0 em ins-
titulcbes escolares apropriadas, de modo a
capacita-lo das corrupgdes sociais. Tratava-
se de um perfodo de transic&o fruto do po-
der da "razfio" na acgéo humana.

A Instituicdo pedagoégica na socleda-
de de transigéo, orientou-se nos principios
da instrugdo de PESTALOZZI. FICHTE con-
cebia este modelo de educagéio como per-
feito na base da RAZAO e do PROGRESSO.
HERBART demonstrou que FICHTE servia-
se da "educac&o" com um objectivo polftico
de interpretacdo da socledade, contudo Fi-
CHTE propunha que a funcdo da "educa-
Géao" era simplesmente polftica, uma vez que
(como em Pestalozzi), prescinde-se da sua
prépria condigdo de sucesso. PESTALOZZI
dizia que a escola é o melhor dos males,
esta "soluciio de emergéncin” la a substituir
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a famflia. A Unica esperanga da escola
(="solucio de emergéncia") e 0 seu proces-
soracionalizador. HERBART traga as conse-
quéncias histérico-filoséficas desta via, ndo
como ponto de partida de uma evolugdo
contfnua, mas de uma variagdo sem mudan-
¢as na vida humana.

O "indole" (dimenséao biopsicosoma-
tica tem caracteristicas ambientalistas e ge-
néticas) humana na sua estrutura funda-
mental, ndo se "modifica’, mas pressupde a
aproximagio progressiva a moralizagao. A
Pedagogia Geral de HERBART considera-se
um campo de forgas onde se processa edu-
cativamente a moral individual, isto 6, as
esséncias da educagéo/finstrugéo é a educa-
cao moral e clvica do cidadao. A "emancipa-
¢ao" do homem faz de si mesmo e dos
horizontes ideolégicos, a insig{qéa na socie-
dade propondo modifica-la ™.

A educacao nao se identifica com a
polftica. As mudangas e transformagodes da
sociedade séo deveres polftico-sociais, mas
pode a formagdo humana actuar nestes 4m-
bitos, ndo sendo as funcdes principais da

. Esta representa-o de
modo integral e eficaz nas acgtes educati-
vas situacionais.

A politizagdo da educagao nao resol-
ve o dilema "cultura" e a "utilidade/suces-
80" de HERBART. A sociedade moderna fez
depender o destino individual na esperanga
escoldstica em que o problema da "utilida-
de" individual/social da educagéo/instrugdo
é importante a utilidade da "cultura" huma-
nistica confrontado na exigéncia utilitaria da
sociedade. A pessoa cultiva o sucesso efi-
caz no Ambito pessoal/profissional nas ca-
pacidades(motivagbes e atitudes/compe-
téncias responsévais fora do Ambito econt-
mico. A col
so laboral e as mudancas cientffico-tec-
noldgicas e sdcic-econdmicas da socieda-
de exige uma pessoa "(tll"/'eficaz", capaz de
desenvolver as suas fungoes.

A pedagogia da didéctica indus-
trial/laboral {LESCHINSKI, A. & ROEDER, p.
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M.,1976:228-320) interpreta a ideia do su-
cesso/utilidade no sentido econémico, mas
com a ideia de cultura (relagdo: CULTURA-
SOCIEDADE-VALORES) como responsével
da marginagao do dilema de HERBART. No
neo-humanismo a "Cultura" torna-se um
ideal erudito, independente de todas as exi-
géncias utilitérias da socledade, mas na pe-
dagogia do socialismo pré-marxista a ideia
de "cultura” surgla da nova relagao do pro-
jecto m{lsformador da sociedade e do ho-
mem

A Pedagogia de MARX e ENGELS
interrogou-se dialecticamente em dois mo-
delos: dependéncia poiftica-social da edu-
cacdo no capitalismo e a legalidade do de-
senvolvimento duma educagédo soclal ou
colectiva pela revolugdo proletaria. Na so-
ciedade conservadora capltalista destingiu-
-se uma educaci@o progressista e outra
"reacciondria’. A mudanga de relagbes/es-
trutura fol o objectivo do mardsmo que fa-
voreceu/impediu a "educacdo” como meio
de transformacao social pela revolugéo pro-
letéria. Esta utopia concreta de convivéncia
social/feducativa, sem padrdes, estendeu-se
ao Estado como via de formar/emancipar o
homem novo.

A realizacdo destes objectivos da
nova sociedade apresenta uma pedagogia
polfticafideolégica e actualmente, na socie-
dade pés—modema, represema uma peda-

veiha ldela de formaqéo de{do homem e o
seu actuar social é o da libertagdo da cons-
ciéncla critica nacionalista ou minoritaria
(emanclpagéo das etnias, minorias naciona-
listas e culturais, emancipagao das tecnolo-
gias e das clénclas, jovens,...) traduzido no
significado evolutivo e tedrico de "emanci-
mq‘oli'

Existe uma verdadeira cultura huma-
nistica (valores), um verdadeiro neo-huma-
nismo pedagégico numa sociedade llberta-
dora que se interroga em utopias pedagégi-
cas reais e existentes sem um rumo eman-
cipador determinado. A emancipacdo do
homem pressupde polftico-soctal-cultural-
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economicamente os condicionalismos e as
qualidades substancials realizadas pelo pro-
cesso valorativo de aumento/identificagéo
cultural (SUCHODOLSKY, 1972:20-34).

C) IMPLICACOES SISTEMATICAS E
CRITICAS

O projecto da emancipagao pela edu-
cagdo no sentido evolutivo/progressista e
aberto as mudancas da sociedade contraria
a educacao personalista e individual, apre-
sentou distintas variagOes histéricas:

i) programagao historico-flloséfica no
futuro do homem numa socledade me-
Ihor/figualitaria ou a possibilidade de cons-
truir da hist6ria (passada/futura) da socieda-
de/espécie humana. A planificagdo contra-
pde a segurancga/perigos das mudangas da
sociedade pela educacéo;

ii} critica a sociedade sem um esque-
ma transformador e revolucionario que leva
ao negativismo do existente. O desejo é o
de mudar a socledade e os individuos simul-
taneamente;

iii) critica ou negacgdo do presente:
esquema espiritual de um paralso natural ou
em que © homem é
bom por natureza e a sociedade perfeita na
sua organizagéo. Ninguém evoca a volta ao
estado originario, mas uma nova realizagéo
emancipadora do verdadeiro principio do
homem e da sociedade;

iv) dimensao pedagoégica interdisci-
plinar (Rousseau, Pestalozzi) de transformar
a sociedade pela educagéo. Pouco entu-
siasmo e confianga no poder de educar.
Antagonismo da pedagogia e da politica: a
educagéo é o meio/instrumento dos objec-
tivos polfticos e econdmicos;

v) programagéo fundada no pensa-
mento dicitémico ou antinémico das rela-
¢oes educativas no processo formativo
(boa/ma4, verdadeira ou falsa,...): antinémias
peﬁdagéglcas (PEDAGOGIA DA EMANCIPA-
CAO);

vi) educacdo morallzadora {educa-
cdo moral-cfvica do cidadéo): aperfeicoa-
mento humano, elevagéo ético-moral do in-
dividuo, formagdo das atitudes, comporta-
mentos, aquisicéo de valores, acgdes peda-
gégicas, etc. Trata-se da humanizagéo do
cidadéo e da socledade.

A problematica que apresenta a "pe-
" é o do postulado
de transformar/mudar a socledade com a
educagéo, criando uma nova formacgéo de
homem numa socledade em mudanca. Esta
guestdo une-se ao problema do
modo/meios que asseguramos a esperanga
emancipadora no homem, "superan-
do/des-velando" {"Dasein” de Heidegger)
os abismos/conflitos (valores, geragdes,
fins, comportamentaos, atitudes,...) actuals.
Os fins/objectivos pedagbgicos de supera-
clo centram-se no processo emancipador
na sociedade pés-moderna (BELL,
1976:172 ss e 193 ss).

Este programa pedagégico, paiftico,
sbcio-cultural apresenta a fase do "principio
esperancador' dos efeitos continuos da
emancipacdo dos jovens/geracdes na mo-
dificagdo do homem actual.

A Pedagogia da Emancipacgéo tem o
mérito historico e sistematico de prestar
atengéo as dependéncias da socledade, da
educacéo/instrugéo, assinalando as contra-
digdes primarias da cultura e do dominlo/au-
toridade. O conceito de "cultura" ndo se
subordina nem as Instincias da sociedade
nem do poder polftico.

Ela é emancipadora (PETERS,
R.,1972:26-42) ao induzir & objectividade e &
soclalizacdo (complexidade antagénica do
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bem-estar, seguranga, disponibilidade.
etc.). Aformacéo humana actua e faz-se no
préprio homem, sem !nstrumtinialtzagées,
imposicdes, domesticages {1,

A tradicdo de uma pedagogia nova
(Ciéncia da Educagao), que mude a socie-
dade, é ilimitada se nao consideramos o
poder da cultura ¢ da educagio como
meios do processo transformador. Mesmo
denunciando limites do processo e das suas
condigtes/situagdes soclais, admitimos um
ideal educativo e de a(:gf'so pedagdégica Ino-
vadora e renovadora "',

Uma moderna e actualizadora peda-
gogia da emancipagéo deve rever a sua
identidade de intervengao educativa quan-
do solicita um protagonismo de mudar "ad-
hoc" a sociedade e o homem.

3 - A ANTINOMIA DE "EMANCIPACAO
FORMATIVA" E "LIBERDADE DE/NO"

QO termo "educacgao" apresenta-se na
linguagem pedagoégica com distintos signi-
flcados, estabelecendo relagbes l6gicas en-
tre eles. Desta possivel classificagdo dedu-
zimos os pardmetros da emancipagao for-
mativa. Distinguimos quatro pares de con-
ceptualizagdes do conceito "educagao"

a) significado de processo/de produ-
to: trata-se de uma actividade do fazer, In-
fluenciadora no acto/processo de transmis-
sdo pessoal de contelidos culturais formati-
vos. O produto é o efeito da aprendizagem
das combinagbes das caracteristicas da
personalidade (constituicdc psiquica do es-
tado da pessoa) que determinam o estado
de estar educado:

b) signifi rit Istemati
prescritivg: a educacdo contém notas dife-
renciadoras nos factos/actos da vida histo-
rico-social dos homens livres nos valores. As
exigéncias normativas da acgéo de fomen-
tar a personalidade sé&o de contetidos con-

ceptuais (participagao inteligente, com-
preensiva) descritivos. O sentido sisteméti-
co-prescritivo contém as prescrigdes sobre
0 "gue se deve conseguir com a educagao"
ou "como" devemos processar o nosso de-
senvolvimento. A educagao seria o proces-
so de interacgdo soclal que leva & socializa-
¢ao do jovem conseguindo a autonomia ou
poder de iniciativa. Trata-se de uma acgao
comunicativa que estabelece estruturas In-
formativas de aquisicdo de faculdades para
uma participacéo critica (= progresso criti-
co).

O pedagogo KRON,F.(1973:7-15) in-
clufa prescritivamente um programa de pe-
dagogia emancipadora qu%ayscitava julzos
claros e visdes autenticas ' ~'. PETERS dis-
tingue entre educacéo e treino como dispo-
sigOes determinantes do saber e inteligéncia
(perspectiva cognitiva e normativa);

¢) significado de intencionalida-
de/efeito: a intencionalidade da consciéncla
em cumprir umas acgdes no processo for-
mativo (sucessos, actuacdes). O gieito da-
-se nas mudancas da personalidade do edu-
cando pretendendo-se o éxito das acgdes
causais de consecugao situacional (suces-
so educativo eficaz);

d) s

(equivocamente chamam educagéo inten-
cional e funcional): a educagéo fomenta-se
pela planificagao das actividades. O suces-
so (pessoal, profissional, social) define-se
nas notas constitutivas dos factos e aconte-
cimentos externos que originam mudancas
na personalidade.

Na definicao programatica ou siste-
mética expressa-se o resultado das deci-
sbes morais num programa de actuacio
formativa do homem. Haverd, assim uma
disposigdo 4 emancipacio e maloria de ida-
de individual e social. O objectivo da apren-
dizagem responsével ou ensino em geral é
o de orientar ¢ educando a autodetermina-
¢éo ou "emancipacdo” das possibilidades
de aprender com autonomia o saber fazer
em relacOes sociais livres.
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Sabemos que a "maioria de Idade",
“capacidade de emancipacgéo", racionalida-
de critlca, sentimento pacifista, autono-
mia/liberdade, etc., sdo concepgdes
"ideais" que nunca se realizam totaimente.
Os defensores da pedagogia da emancipa-
céo desconflam do objectivo da educagéo
como mas ha
quem recuse, também a emancipagdo da
consciéncia de identidade (cultural, etnia,
nacional, stratus, etc.).

Estas reflexdes valorizam as acgoes
educativas (formagédo e instrugdo) como
boas ou mas, Uteis ou prejudiciais. Os julzos
dirigem-se aos_fing ou_yalores de emanci-
pagéo.

LEONARDO COIMBRA une este
sentido do valer da accéo para a vida huma-
na, na convergéncia da politica e educagéo,
num reajuste de ordem tedrico-prética do
gaher e o agir do homem livre na sua adap-
tagdo: ficar fiel a sl mesmo no sentido da
verdade responsdvel. O método hermenéu-
tico-dialéctico construtivo (método peda-
adgico) é analisado per L. COIMBRA nos
problemas educativos e da Pedagogia/ensi-
no numa ersdamentaqéo de filosofia da
educagéo

0O psensamento do homem ¢ a aptidao
para o saber @ o conhecer (L.COIMBRA,
1912:64 ss), que constitui as proprias rela-
coes l6gicas deste com a realidade ("cousi-
ficacéio" da pessoa, segundo L.COIMBRA,
é a dimenséo dialéctico-fenomenolbgica do
irracional intultivo). Afirma o nosso fil6sofo
da educacio que o real pensamento huma-
no defronta as varias situacOes/estadios
signiﬂcatlvag no amor. liberdade e espiri-
tualidsde ™.

A liberdade (processo de indlividuali-
zacgéo) como algo irracional est4 no princi-
pio e fim do existente (a razéo como intuigao
inesgotavel). A Filosofla da Educagdo de
L.Coimbra é uma filosofia da liberdade. Con-
cebe dois modos convergentes de "liberdg-
de do e no homem" ao longo do processo

formativo. A primeira & mais razodvel que a
segunda (esta mais flloséfica e religiosa),
determinando implicagdes com a pature-
za/meigs e vinculos com a transcendéncia.
A discriminagao entre estes dois modos de
liberdade fez o rumo da histéria do ho-
mem.

O sentido da liberdade é primordial
para a emancipagéo do e no homem (o
afectivo depende dsla). A dialéctica (onto-
fenomenolégica de L.Coimbrs) desta anti-
némia (emancipagéo e liberdade do & no
homem) determina os limites da educacédo
'determinismos da accéio e do conheci-
mento"). Aliberdade individual depende do
processo/acgdo da "razéio césmica” {(Ambi-
todo irracional na concepgédo antropolégica
da liberdade) e posteriormente do sensitivo
e cognitivo. A gbertura humana na sensa-
¢do do "SER" implica a relagéo harmoniosa
ao mundo dos objectivos/sujeitos. Ela é o
nicleo da realidade, da realidade essencial
do ser humano aberto e revelador/inovador
da razdo, valores e atitudes comportamen-
tais. A liberdade serve de instrumento a ac-
¢éo emancipadora e motivadora do agir/ag-
fuar e das tomas de decisfio humanas.

C.R.ROGERS propde uma liberdade
individual dentro das possibilidades e do
poder real de escolha do individuo na socie-
dade democrética na existéncias dos direi-
tos e deveres do cidaddo. SO este pode
entender a aulonomia e a liberdade res-
ponsével (ROGERS,1969:19 ss). Assegura-
se, assim, que a situagdo educativa promo-
ve com maior éxito uma aprendizagem sig-
nificativa, orientadora da pessoa emancipa-
da ao reconhecimento e realizacdo (auto-
determinagéo) dos seus dirsitos e deveres
(morais/civicos).

A emancipacédo seré o que possibili-
tard o desenvolvimento humano, conver-
tendo-se num processo permanente neces-
sério indo a desembocar na "maioria de
idade do  individuo" (KERS-
TIENSD,1975:155). Tal como a liberdade é
fenomenologicamente irracional, também a
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emancipagéo fotal € uma exigéncia irreal,
porque desde que haja homens havera sem-
pre dominio/poder, aliviado pela comunica-
cdo. A emancipagéo dirige-se ao dominio
irracional (HABERMAS), criando pré-dispo-
sigbes a autorealizagdo do homem nos ac-
tos de liberdade (de e no) (KERSTIENS,
1975:164).)

4) A AUTONOMIA AXIOLOGICA NO
DESENVOLVIMENTO EMANCIPADOR

H4 uma axiologia Imanente ao pré-
prio desenvolvimento educativo de emanci-
pagdo, pelo qual medimos e controlamos a

entre a gama dos valores
que actuam no homem. A fungéo do educa-
dor intervem no processo ensino-aprendiza-
gem apresentando-se nas distintas dimen-
sdes do acto educativo como valores cuitu-
rais, que sdo fundamentais ao sucessc da

formacéo.

No dmbito escolar (ESCOLA) compa-
recem: valores intelectuais (formar a inteli-
géncia, criatividade, autonomia,...), valores
fisico-corporais (pedagogia da salde, sani-
taria, desporto, movimento corporal,...), va-
lores religiosos, valores culturaisfambien-
tais/ecolégicos/etnogréficos, valores so-
ciais e civicos, valores estéticos, etc.

Este quadro de hierarquia de valores
inerentes ac préprio desenvolvimento for-
mativo levou a J.Piaget a precisar que o dito
desenvolvimento moral vai da heteronomia
a gutonomig numa evolugio gradual e in-
tegral das dimensdes da pessoa. A autono-
mia aparece como a capacidade de adap-
tar/organizar a actividade criativa em todas
as estruturas/estadios do acontecer oy ac-
tuar: intelectual, fisico, moral, cultural, esté-
tico, civico, ambiental, etc).

A volta da autonomia hd uma cons-
telacdo de valores: o espirito critico (= cons-
ciéncia critica), atitudes valorativas, procura
de tomas de decisdo, solugdes de proble-
mas, criatividade, inconformismo, compe-

téncias, etc. Os valores transcendentes ao
préprio desenvolvimento implicam-se no
processo formativo com um caracter instru-
mental em relacdo aos outros inerentes ao
“sistema" (educagdo como sistema numa
cibernética da aprendizagem): valores que
configuram o homem e the déo substantivi-
dade no fazer.

A fonte do desenvolvimento emanci-
pador radica na integragéo activa dos Influ-
x0s procedentes do exterior (empirismo) e
do interior (idealismo/racionalismo) no pro-
cesso de re-construgdo. O sujelto vai-se
transformando nas suas estruturas e fun-
¢Oes adaptando-se a realidade em mudan-
cas continuas. Simultaneamente transforma
esta, amoldando-a aos seus condicionalis-
moes pessoais, estruturais e funcionais (PIA-
GET, 1971; VYGOTSKI, 1979; CLAXTON,
1987, WATZLAWICK & OUTROS, 1989;
ETC.).

A ciéncia, a cultura, a arte, religido e
a educagéio sio valores em si mesmos, com
identidade prépria no "devenir'/'actuar’ dos
valores primordiais (liberdade, paz, justica,
igualdade, bem-estar,...) Ao introduzi-os no
campo educativo valorizam-se e promovem
outros valores ou enriquecem-se criando
novas atitudes e comportamentos com
maior ou menor sucesso/utilidade/necessi-
dade circunstancial.

A Iimplicagdo pedagoégica desia
aprendizagem emancipadora axioléglca re-
quere uma construcéo do gaber no saber
fazer em fungéo dos proprios recursos cog-
nitivos, compreensivas, situacionais, com-
portamentals, etc. do individuo, de modo a
utilizar uma intervencéo educativa favordvel
as suas expectativas ou interesses significa-
tivos ao actuar.

Este processo de emancipagio efec-
tua-se gradualimente na diferenciacéio/inte-
gracéo regulada e re-equillbrada/controle
das estruturas e fungbes biopsicosométi-
cas, especificando-se nas componentes so-
ciais (coordenagao programética do seu sis-
tema integral) Este pardmetro em termos de
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AUSUBEL (1983) exprime a necessidade de
organizar os contetidos escolares na base
dos principios diferenciadores da reconcilia-
cao integradora curricular.

No pardmetro teleolégico o desenvol-
vimento & integral. Os componentes integra-
dores da personalidade sédo variados e he-
terbégeneos, mas articulam-se na organiza-
céo sistémica e de conservagéo. Por isso,
desenvolver a "emancipagéo” pelos valores
requere um desenvolvimento equilibrado,
em que a razéio (cognitiva afectiva, ético-
moral, relacional, critico/pratica, stc.) deve
ser educada para a madurez (KOZEKI, 1985;
ENTWISTLE, 1988; GIROUX, 1990).

Piaget afirmava que a "madurez’, a
"experiéncia’ e a "influéncia soclal”, ndo sdo
suficientes para explicar o desenvolvimento
humang, necessitando do estédio de equi-
librig ™. Fomentar a actividade de autore-
gulagao no processo formativo, potencia-
mos a gradual liberdade de e no individuo
frente &s coagGes exteriores. Reforga-se, as-
sim, a auto-confianga @ a capacidade de
auto-determinacdo na experiénclas de res-
ponsabilidade pessoalis/profissionals, so-
ciais e de atitudes comportamentals (DECY
& RYAN, 1985; E.EISNER, 1985).

Afirmamos que o desenvolvimento é
intrinseco (intersubjectivo), explicado pelos
processos de comunicagaoc inter individuais
e de apropriagdo intra-Individuais. Tais pro-
cessos assentam em sistemas neurofisiolo-
gicos/cerebrais do sujeito, das caracteristi-
cas dos ambientes, fungdo do meio (VY-
GOTSKI,1984; WERTSCH, 1988; BRUNER,
1987; HABERMAS, 1985). A pratica compor-
tamental autoreguladora na cooperagéo
com outros elementos contribul ao desen-
volvimento integral desejado. O didlogo, a
comunicacdo nas situacdes educativas,
constitui 0 acesso ao saber fazer, na acgao
livre da razéio critica e no marco dos con-
textos ético-morais de convivéncia soclal
(valores).

Os recentes acontecimentos mun-
diais confirmam o que A.TOFFER ('shock
do futuro") denominava como carreira verti-
ginosa para a impermanéncia: & educacéo
toca-lhe assumir a misséo de manter a uni-
dade dentro da diversidade, no momento
em que a civilizagdo humana é tao comple-
xa/rica. As razbes das mudancas nos diver-
sos Ambitos da vida, sdo nivels de preocu-
pacéo pela qualidade /sucesso. Necessita-
mos de aprofundar no homem, como sujeito
e cidadéao activo do progresso formativo, o
compromisso para uma socledade nova.

5. PROPOSTAS FINAIS DE REFLEXAO

A "emancipagdo" dimensiona-se no
ser humano de modo:

a) pegativo: diminui as dependén-
Jc;sﬂnﬂuéncias a que os homens esto su-
0S;

b) positivo: amplia as possibilidades
de pré-disposicdes objectivas, capacidades
subjectivas orientadas a satisfagéo ou éxito
das proprias necessidades;

A segunda dimensdo oferece uma In-
terpretagédo clara do que é a "maloria de
idade" ou "estado de madurez' humana. O
processo dindmico da acgéo do estddio de
I-Maduro ao de Maduro, entende-se como
a capacidade de disposigio humana de
"guiar' a sua vida pela razéio, apoiado pelos
julzos crfticas de responsabilidade de deci-
sbes (=Iimperativos morais de comporta-
mento) e atitudes, ac longo desse processo
emancipador.
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O esforgo constante de melhorar as
condigbes socioeconémicas, polfticas e cul-
turais influenclam a configuragéo da socie-
dade. A madurez do individuo aparece nos
periodos de maior refiexdo/critica racional,
sensibilidades, criatividade, imaginagao,
fantasias construtivas, novas acgoes experi-
mentais, capacidades, tomadas de deciséo,
etc. Cria-se, assim, a educatividade de auto-
determinacéo situacional e de contexto.

Literaimente "maior de idade" signifi-
ca vulgarmente o abandono da "m#o pro-
tectora" do educador/instituigdo, reconhe-
cido socialmente por "emancipagio" res-
ponsdvel nos actos livres (democracia) no
ambito do cidaddo. Neste sentido "maior de
idade" coincide com "emancipagéo" ao to-
mar o individuo a sua prdpria autonomia.
Ambas anténimas orientam o jovem eman-
cipado a fortalecer, pela aprendizagem res-
ponsével, a sua autonomia/independéncia e
liberdade nele, através dos seus comporta-
mentos e atitudes (valores culturais).

"Emancipag&o" esteve sempre pre-
sente na "educacdo” (objectivos das teorias
da educagéo ao impdr normatividade peda-
gbgica). H4 quem defenda uma "pedagogia
da Emancipaciio" ao vincular o processo
emancipador ao processo de acgao forma-
tiva do cidaddo. Mas, a compreensio do
termo nem sempre foi Igual, tendo a sua
evolugdo légica unida ao do proprio desen-
volvimento humano:

i.) inicialmente o conceito significava
a "libertagéo" do homem de todas as coa-
coes impositivas. Era um processo autono-
mo com a intervengio na patureza, cultura,
realidade/mundo e meios. O homem pde

ao seu servigo essa natureza/meio;

ii.) liberdade de e no homem do do-
minio dos outros, forgas polftico-ideol6gicas
e sociais. Os fins e objectivos da emancipa-
¢do destinavam-se a orientar a vida do ho-
mem pela lei moral e razdo (educagédo mo-
ral/civica em democracia).

Este ponto esquece o desenvolvi-
mento individual e formativo. Reconheceras
dependéncias/influénclas e descobrir as de-
terminagbes exteriores !

livre em si meamo" (HERWIG, 1980:92);

Aligacdo da "emancipagdc” & "educa-
¢a0" e "llberdade" cria novas metas autdno-
mas possfveis no pensar. julgar, decidir e
noactuar. Habermas atreveu-se a dizer aris-
totelicamente que um acto da prépria refle-
x80 é J4 em "poténecia" um "acto de eman-
cipacéio”, em que o caminho seguido até ela
seria uma sucessdo de actos raclonals e
livres reallzados pela acgéo humana. Aqul
radica o poder (eficaz ou ndo da educagéc
ao possibilitar/limhar a "emancipaczo de e
no" homem. Entendendo por educacéo o
aperfeigoamento intencional dentro da pré-
pria individualidade e melhoria ® mudancas
inovadoras na sociedade.

A "smancipagic" como uma nova
meta de formagao humana na actual socie-
dade, empapa-se de uma fundamentacéo
humanistica que configura o processo ao
estado de madurez. Deste modo, toda a
educagido moderna est4 presente no objec-
tivo da emancipagao(boa ou ma), ainda que
0 processo emancipador entranhe uma luta
pela "liberdade de e no homem na socieda-
de. O ideal pode cair no "erro de acreditar-
mos que toda a pedagogia da emancipa-
¢éo tem como meta a liberdade da pes-
soa, que é téo grande como o emo de
acreditarmos que a pedagogia nfio eman-
cipadora é repressiva*(WILHEMT;
1975:143).

Podemos concluir, gue o contrato foi-
-se diluindo & confundindo nas vérias situa-
¢oes humanas, em que emancipagéo la des-
de a crftica, raclonalidade, identidade, etc.
até & luta contra a negagdo do dominio,
imposigdo, etc. A ambiguidade resuitante
deu processos de adaptagéo as situa-
cOes/amblentes transformando-se o concel-
to numa formula de receita. A educacio
mals que uma questdo técnico-clentfica é
uma questao humana, de responsabilidade
moral e pessoal. Supde um auxilio ao pro-
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cesso de esforgo do homem para ser pes-
soa, autorealizando-se como um ser sensi-
vel, inteligente, criativo e livre {(condigtes de
formacgao autentica propostas por T.ADOR-
NO).

A educagac e a emancipagdo nao
devem ser julgados em termos de sucesso
ou eficicia, rentabilidade ou utilidade, mas
na acgido do homem do exercicio perma-
nente e livre de aperfeigoamento.

O objectivo ou metas de formagao no
homem emancipado & o de legitimar o inte-
resse pelas suas capacidades e preparar o
jovem nos novos conhecimentos e habilida-
des tedrico-préticas, vinculadas & procura
de solugbes aos problemas de adaptagdo e
insergéo social dimensionando-se em recur-
sos conceptuais (l6gicos, éticos, estéti-
C0s,...) capazes de ajudar o acesso a juizos
criticos, auténomos e solidérios na socleda-
de.

A "emancipagdo" aparece na socie-
dade actual numa formula vazia tal como
outras (‘maior de idade", "formagéao"....),
com usos lingulsticos e pedagégicos distin-
tos. Admitimos falar de emancipagéo de e
no homem tratando da_liberdade de e no
homem, constitulndo os objectivos primor-
diais da educagéo plasmada no logro da
madurez/autorealizagdo do homem como
pessoa, cidad#o e profissional.

Reafirmamos a necessidade da
"emancipacdo” como nova meta de forma-
CA0 NO processo ?c;ucatlvo. longe da tecno-
logia adaptativa \'”’, mas concebida na ex-
periéncia da formagéo do homem coma ci-
dadao:

a) educar para a liberdade/naz/va-
lores com possibilidade/pré-disposicéo de
escolha (ARISTOTELES);

b) estimular/motivar o educando
para o “pensar por si mesmo" (razéo criti-
ca) fora da repetigéo de formulas estereoti-

padas;

c) fungbes educadora/instrutiva -
(escolares/institucionais) orlentadas & defe-
sa do objectivo prioritario: a re-criagéo dos
valores significativos, atitudes, responsabili-
dades/dignidades e comportamentos paraa
convivéncla social e profissionalismo.

NOTAS

(1) X.ZUBIRI afirmava que a pessoa
encontra-se implementada intelectivamente
no ser para realizar-se. Na sua unidade
como pessoa realiza-se a ele mesmo pela
complexidade do "viver' com as colsas, com
ele e com os outros. Este "com" é uma
caracteristica ontol6gica da pessoa enquan-
to tal. A vida de todo o ser humano é cons-
titutivamente pessoal. Ele orienta o mun-
do/realidade duplamente para ele e para o
mundo, impregnando-se nele e desde al es-
tabelece a sua posicéo/lugar. No seu distan-
ciamento a realidade primordial vivencia-se
como sujelto no mundo dos objectos e dos
outros. X. ZUBIRI: E/ hombre como realida-
de personal, Madrid, 370.

(2) E. MOUMIER afirmava que a pes-
soarevela-se oudesvela-se na sua presenca
dirigindo-a para o mundo e para os outros,
fazendo que ela seja pessoa. O homem éum
ser individual orientado aoc mundo e em co-
munhéo constante com as outras pessoas
dentro da mesma realidade ou mundo.

(3) BUBER propde uma relagéo "EU-
-TU" na base do "primum cognitum". Antes
da relagao independente com o mundo,
cada "EU" tem uma relagdo com o outro
(TU"). O encontro é o0 de uma auténtica
reciprocidade no fazer-se autenticamente
EU e o outro autenticamente TU. A relagéo
entre pessoas dé-se no espago interpessoal,
em que a verdadelra realidade é o encontro
das pessoas na “intersubjectividade'. BU-
BER, M. 1958: YO - TU, B. Aires, Losada.
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(4) LEVINAS caracteriza duas ideias
principais:

a) - critica radical a "egologia" do "cogito
ergum sum' de Descartes;

b) - afirmagao do outro como verdade fun-
damental do homem e lugar das suas di-
mensdes metafisicas/religiosas.

Designa o pensador judaico por "epi-
fanfa do rosto" a certeza do outro como
outro nas suas experiéncias metafisicas/re-
ligiosas. Este reconhecimento intimo/priva-
do ético-moral, objective e cognitivo do ou-
tro no mundo, determina no "OUTRO" reve-
la-se/manifesta-se (epifania), brota na minha
existéncia impondo-se com seguranga a
sua prépria luz ("rosto"). Este reconheci-
mento concreto do outro no mundo (SER
indigente e necessitado) une-se a dimenséo
ética. LEVINAS supera, assim, as posigdes
de Buber e G. Marcel e aproxima-se das
perspectivas de Mounier. LEVINAS, E. 1961:
Totalité et infini, den Haag.

{5) K. JASPERS admite a inter-rela-
¢do "Eu - Outro" pela comunicacio pela
palavra e o amor (aqui coincide com L.
Coimbra). A palavra manifesta-se peia reve-
lagéo da estrutura dialogal e interpessoal da
existéncia. A palavra recebida, a que perten-
cea cultura determinada e a visdo do mundo
(coisas e sujeitos) e a palavra activa (o pen-
sar/desenvolvimento humano expresso ha
{inguagem informativa séo a revelacdo da
pessoa. Na palavra é o outro pessoalmente
gue se expressa/manifesta-se e comunica a
nossa existéncia.

(8) O "Contrato Social" de ROUS-
SEAU dé uma solucao polftica que projecta
a ideia de um contrato soclal centrado na
vontade comum.

{7) FICHTE admitia, tal como o ilumi-
nismo, a necessidade de transformar a so-
ciedade educando-a.

{8) HERBART considera a educagao
naoc como um instrumento domesticador de

imposigao de uma transformagdo da socie-
dade e do homem pelas caracteristicas dife-
renciadoras.

{9) A Escola de Frankfurt adopta esta
corrente: T. ADORNO, MARCUSE, HORK-
HEIMER, J. HABERMAS, etc.

(10) A condigdo social existente no
dilema "cultura"/"utiiidade" (forgas produto-
ras) ndo era resolvido (miséria das massas
trabalhadoras, falta de consciencializa-
¢do,...), obrigando a imp&r uma nova educa-
¢ao libertadora que fosse a verdadeira cul-
tura do homem no sentido de Instaurar uma
nova sociedade. FOURIER afirmava que a
educacdo tal como a natureza pressupde
uma instituigdo efectiva de um novo género
de convivéncia entre o desenvolvimento da
nova socledade e o desenvolvimento da
nova forma de educacéo instrucgéo.

(11) Entendemos por cultura, tal
como DELFIM SANTOS (Obras Completas)
o estilo de vida dos grupos soclals numa
referéncia aos critérios comportamentais
adequados (valores) que condicionam as
tendéncias, impulsos humanecs e que mar-
cam certos modelos de conduta/costumes
(normas soclais/Individuais) tipicas. A cultu-
ra garante a adaptagdo continua do indhvi-
duo ao meio na totalidade funclonal das
mentalidades da realidade. A mentalidade &
uma conflguragéo intrinseca do individuc na
sua constelacdo de representacdes (afecti-
vas, motivacionais, caracter/ftemperamento,
marcos sécio-culturais,...) de uma cultura
mental que se vai convertendo gradualmen-
te numa realidade na cultura (popular, cultu-
ral, ambiental, tradicional, etc.).

(12)Damos razdo a HERBART mes-
mo sendo esceéptico ndo recusou o objecti-
vo da nova sociedade e do "homem novg".
contudo fol mais escéptico sobre o 8xito/su-
cesso dos melos @ ndo confromou os efeitos

da acgio pedagoégica e das suas possibili-
dades educativas.

(13) A educacéo é uma influéncia di-
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recta exercida sobre o individuo e grupos,
que actuando como processo de inser¢géo
na socializagdo em marcha, tem o fim de
libertar o individuo das exigéncias sociali-
zantes desnecessdrias/acessorias e indevi-
das, tal como as violéncias internas/agressi-
vidades, pretendendo ajudar a aquisigao de
qualidades e virtudes. Estas faculdades ser-
viram o discernimento crftico entre as aco-
modagbes ndo ustificadas e razoavels e a
luta forjada numa personalidade de EU forte.

(14) Cf. FERREIRA DEUSDADO,
Educadores portugueses;

L.COIMBRA, 1926: O Problema da
Educacgéo. Tese para o Congresso da Es-
querda Democrética, Porto, Maranos.

SANT’ANA DIONISIO, 1962: A Peda-
gogia Culminante dos Gregos, Lisboa.

(15) Cf., L.COIMBRA, 1924: Do Amor
e da Morte, Porto, Lello & Irméo, 92-95 péag.

(18) A "equllibragédo" é uma auto-re-
gulagéo, equillbrio de uma série de reaccges
activas do sujeito em resposta as perturba-
¢Oes exteriores. A actividade auto-regulado-
ra (funcional e estrutural) de controle permi-
te ao individuo enfrentar-se & consecucéo
dos objectivos e da estruttura dos procedi-
mentos/estratégias a efectuar nas sftua-
Goes.

(17) Este é o sonho tecnoldgico da
sociedade pés-moderna, o qual GADAMER
critica, Cf. GADAMER, 1990: La herancia de
Europa, Madrid, Peninsuia, 96 ss.
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