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A EDUCACAO PARA OS VALORES NA
12 REPUBLICA

JOSE A. ESPIRITO SANTO *

Todo o acto educativo é realizado com base num conjunto de valores, que o fundamen-
tam e lhe dao finalidade. Contudo, a instituigdo escolar tende a ignorar esta dimensao,
refugiando-se, ndo raro, numa pretensa neutralidade, que lhe adviria da sua fungao de
transmissdo asséptica de saberes técnico-cientificos, evitando, assim abordar explicita-
mente as questdes relacionadas com os valores.

Mas quer assuma ou nao o papel de mera agéncia transmissora de conhecimen-
tos, @ inegavel que a escola veicula, como diversos autores tém salientado, normas, ati-
tudes e modelos de comportamento, de forma muitas vezes pouce visivel, mal clarifica-
da e nem sempre passivel de apreensao consciente pelos professores e alunos.

Considerando o momento actual do sistema educativo portugués, que tem sido
atravessado pelo debate sobre a sua propria reforma, e no qual tem avultado a discus-
sdo em torno dos valores, que é suposto a escola dever e poder promover, no sentido de
intervir no desenvolvimento pessoal e social dos educandos; aflgurou-se-nos (til realizar
um trabatho, que permita ajudar a compreender o que esta em jogo neste debate.

Por vezes, para se compreender o que se apresenta dificil, lacunar e ambiguo no
presente, nada melhor que uma reflexéo sobre o passado; dai que tenhamos escolhido
o periodo da 12 Reptiblica, para efectuar esse estudo, por se tratar de uma época, que
permita-se-nos 0 anacranismo, apresenta algumas analogias com a época actual.

Propomo-nos, por isso, realizar um trabalho de cunho interdisciplinar, que integre
os contributos da Histdria e da Psicologia do Desenvolvimento; visando extrair algumas
conclusoes sobre os valores na educagao escolar, durante aquele periodo.

Dado nao existir identidade de pontos de vista sobre o conceito de valores, procu-
rar-se-a, na 12 parte do presente trabalho, inventariar e descrever as acepgdes mais fre-
quentes deste termo, delimitando, tanto quanto possivel, a significacao que mais nos in-
teressa.

Na 22 parte, e em consonancia com a acepgao adoptada, procurar-se-a fazer o en-
quadramento tedrico deste trabalho, a luz das teses cognitivo-desenvolvimentistas sobre
o desenvolvimento moral.

Intentar-se-&, de seguida, demonstrar a existéncia, na época, de uma opgao clara,
por parte de politicos e de pedagogos, a favor de uma escola alinhada, concebida como
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veiculo privilegiado da difusé@o de valores, a quem competia ajudar a transformar o indi-
viduo e a sociedade.

Procurar-se-& também mostrar qual o tipo de educagao para os valores, proposta
na época, nos curriculos de formagéo de alunos e professores do ensino primario, e ain-
da qual o perfil sécio-moral, que se pretendia para estes actores do processo educativo.

Mas, cientes de que nem sempre a formagao dada aos professores influencia de-
cisivamente as suas praticas pedagogicas, nem que o curriculo que esta escrito cor-
responde ao que pratica, procuraremos, tanto quanto possivel, descrever qual era a ver-
dadeira "atmosfera moral" da escola republicana: as atitudes pedagdgicas dos seus pro-
fessores, o seu modo de ensinar e de encarar as criangas.

Com vista a realizagao dests estudo, procedemos a uma necessaria revisao bl-
bliograf:ca, e, aleitura e andlise de contelido dos curriculos, constantas nos diplomas le-
gais da época, relativos a formagao de alunos e professores do ensino primario.

Tomamos como quadro de referéncia para andlise de contetido, as teorlas de de-
senvolvimento moral de Piaget, @ em especial de Lawrence Kohiberg, autor norte-ameri-
cano, que tem aplicado uma abordagem cognitivo-desenvolvimentista, no estudo dos es-
tadios de desenvolvimento moral.

Utilizdmos também a técnica da entrevista, com pessoas que frequentaram o ensi-
no primério, no periodo em que incide o nosso estudo.

1 - CONCEITO DE VALORES

0 termo - valores - é portador de uma grande riqueza polissémica, comportando, por
isso, uma multiplicidade de acepgdes, que decorrem da sua utilizagdo em diversos
contextos situacionais e disciplinares.

Na acepcao frequentemente divulgada nos dicionarios de lingua portuguesa (1), 0
termo € usado com um sentido que releva essenciaimente da area econdmica, de onde
emergem significagdes, que hoje sao bem conhecidos do cidadao comum, como as de
inflacgéo e prego dos produtos.

Particular atengao é dada pela Filosofia a conceptualizacao do tema -Valor-. Toda
a Filosofia (n@o é ousado afirmar), em maior ou menor grau, contempla uma componente
de valores, que na sequéncia da tradigao Kantiana, tém sido abordados no quadro de
uma axlologia tendente a desliga-los de toda a fundamentagao sociologica ou empirtica(2).

Mas se a Filosofia parece praocupar-se essencialmente em abstrair e conceptuali-
zar a natureza e o fundamento dos valores, a Psicologia Social ocupa-se scbratudo com
o impacto da sociedade e da cultura, nos comportamentos e representagoes psicol6gi-
cas individuais. Os valores referem-se, assim, a guias de comportamento, a modelos e
objectivos de conduta a serem atingidos pelos individuos que compdem uma sociedade,
e nesse sentido, constituem factos socials essenciais (3).

Préxima desta concepgao, situa-se uma parte importante do pensamento sociold-
gico contempordneo, em cujo quadro, os valores, conjuntamente com as normas $a0
considerados como o fundamento principal da ac¢ao social, e como um paradigma em
fungéo do qual se organizam os comportamentos (4).

No discurso pedagogico corrente, e falamos da realidade portugueaa. o termo -va-
lores-, tem sido usado para designar a quantificagdo das aprendizagens, ou a graduagéo
dos resultados em provas de avaliagao, evitando-se, ndo raro, a acepgao ética e axiolo-
gica, talvez por receio do endoutrinamento, que num passado ainda bem préximo, co-
mo foi salientado por M.F. Monica (5), fez parte das principals atribuigdes conferidas pe-
lo Estado Novo a instituig@o escolar; refugiando-se, por isso, 0s seus agentes, com fre-
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quéncia, em posigoes, que pretendem exciuir a admissao explicita dos valores nos curri-
culos, por supostamente estarem presentes de forma implicita, em todas as areas disci-
plinares.

Hoje, e embora seja ainda notdria a falta da dimensao axiologica, comeca a afir-
mar-se no discurso pedagoégico a acepgao proveniente das areas da Sociologia e da Psi-
cologia Social - ou nao fosse a Pedagogia, uma disciplina que acothe e integra matrizes
tedricas muito variadas! -, assistindo-se, também, pela via da influéncia das teorias co-
gnitivo-desenvolvimentistas (representadas por Piaget e, sobretudo, por Kohlberg) ao uso
do termo num sentido ético-moral, designando as estruturas e os contedidos morais, in-
dicadores dos niveis de desenvolvimento do juizo moral dos individuos.

Adoptamos esta Uitima acepgao e utilizamo-la como o grande referencial deste tra-
balho, embora aparega com frequéncia identificada com a de civismo, reflectindo a difi-
culdade que os pedagogos da 12 Republica tiveram em as distinguir, por se encontrarem
estreitamente ligadas.

2 - RESUMO DAS TESES COGNITIVO-DESENVOLVIMENTISTAS SOBRE O RACIO-
CINIO MORAL.

O estudo do desenvolvimento moral foi durante muitos anos dominado pela chamada
concepgao tradicional, integradora de contributos diversos, que vao desde os conceitos
de senso comum, até as teses socio-ambientais de Durkheim, passando por modelos
epistemologicos como o empirismo, e pelas teorias psicolégicas condutista e da Apren-
dizagem Social. Nesta concepgao privilegiam-se os processos de transmisséo social e
cultural de normas e de valores maorais, assimilando-se o desenvolvimento moral aos pro-
cessos gerais de socializagéo.

Nos anos sessenta comegaram a emergir as teses cognitivo-desenvolvimentistas,
sobretudo a partir da publicagao das obras de Lawrence Kohlberg, que desenvolveu e
aprofundou os estudos iniciados por Piaget, em 1932, na obra "Le jugement moral chez
I'enfant” (6), onde este autor conceptualiza a aquisic@o/construgao, por parte da crianga
de dols tipos de pensamento moral:

e Moral heterénoma, imposta pelos adultos e baseada nas relagoes de respeito uni-
lateral;

e Moral autonoma (a verdadeira moral, segundo o autor) baseada na cooperagéo e
nas relagoes de respeito mutuo.

Kohlberg amplia esta perspectiva, procurando isolar estadios de desenvolvimento
moral qualitativamente diferentes, englobando, ao contrério de Piaget, todo o ciclo de vi-
da (7).

Conforme se pode ver pelo quadro anexo, Kohiberg identifica trés niveis e seis es-
tadios, que foram por ele definidos em fungao de trés indicadores:

1) Os critérios que cada nivel utiliza para definir 0 que é bem e o que é mal;

2} As razdes que sdo apresentadas para cumprir as regras, as normas e as ordens;

3) A perspectiva social que neste nivel se utiliza para estudar as relagdes interpes-
soais (8).
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Tal como Piaget tinha feito antes, Kohlberg vai defender a ideia de que os seis es-
tadios seguem uma progressao invariante e independente das influéncias culturais, em-
bora admita a sua interferéncia enquanto factores, que podem simultaneamante impedir
o acesso de todos os individuos aos patamares mais elaborados de desenvolvimento mo-
ral, e, contribuir para o estabelecimento de diferengas no ritmo com que os sujeitos atin-
gem os diferentes estadios (9).

Assim, na sua concepgao, as estruturas morais ndo sao nem herdadas, nem im-
postas do exterior, sendo antes o resultado dum processo autoconstruido de interac-
¢do entre o sujsito e o ambiente' (10). Recusa, por isso, quer o inatismo, quer o relativis-
mo ético, opondo a esta Uitima concepgao, na esteira da tradicao Kantiana, a nogao da
existéncia de principios universais, que fazem parte do patrimonio ético da humanidade,
como, entre outros, os de solidariedade, altruismo, dignidade da pessoa humana e, so-
bretudo, justica.

Perfila-se, também claramente, contra 0 mito da neutralidade ética” (11), que, en-
tre outras consequéncias, tem levado a escola a demitir-se do seu envolvimento explici-
to na educacédo para os valores. Por essa razao, advoga o contributo da escola na pro-
mogéo do desenvolvimento moral daos alunos, 0 que passa, entre outros aspectos, pela
definigdo explicita dos contornos dessa educagao, ao invés de se deixarem a deriva no
curriculo ocuito (12).

Na estsira de Piaget, val defender um modelo educativo, em que o comportamen-
to moral hao seja controlado por factores extrinsecos, como as recompensas e as pu-
nigdes. Privilegia, em consequéncia, os processos aos conteudos, dando, por isso, par-
ticular importancia a estratégias metodolégicas como a discussao de dilemas, geradoras
de "conflito sbcio-cognitivo’, que proporcionem acs alunos a construgdo autdnoma dos
seus valores e decisdes morais (13).

Mas, mais imponante ainda, e sendo fiel ao principio de Freinet de que " a mora/
ndo se ensina, vive-se' (14), propde a transformagéao da estrutura organizativa da escola,
através do estabelecimento de um sistema democratico de base e directo, as chamadas
“comunidades justas", construidas a partir das relagoes igualitarias e de respeito mituc
entre professores e alunos, tendo em vista a criagao, na escola, de uma "atmosfera mo-
ral", favoravel ac desenvolvimento do raciocinio moral autbnomo de todas as pessoas ne-
la envolvidas, em especial dos alunos (15).

3 - A ESCOLA REPUBLICANA - UMA ESCOLA COMPROMETIDA,

3.1 - Factor de transformagao social e individual.

Se houve periodc em que o envolvimento da escola na educacgao para os valores foi
claramente assumido, recusando o neutralismo, esse periodo foi 0 da 12 Republica, ndao
obstante, como defende M.F.Monica, o discurso republicano ter glosado permanente-
mente, quer no poder, quer na oposicdo, o slogan da escola neutra, como instrumento
no seu combate contra a influéncia da igreja no sector do ensino (16).

Os republicanos consideravam a escola, a ser reformada de acordo com os seus
valores, como a incarnagao da propria Razao, fonte do progresso e de transformacgéo do
individuo e da sociedade. Dai que eminentes pedagogos como Jodo de Barros, defen-
dessem para a época - 1911 - uma reforma do ensinc que deveria "... ajudar, estimular e
proporcionar o advento de uma sociedade nova, equilibrada e forte, e principalmente li-
vre de tudo 0 que no passado representou inconsciéncia, retrocesso e covardia“ (17).
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Pelo mesmo diapasaoc afinavam as politicas fundadores do proprio regime republi-
cano, como se podera confirmar por esta passagem do discurso proferido, em Abril de
1912, pelo 12 Presidente da Republica, Manuel de Arriaga, aos congressistas reunidos no
32 Congressc Pedagogico:

"Eu desejaria, a cada um dos congressistas, individualmente, apertar 8 mdo, de-
monstrar, em nome da Nagao, a grande esperanga que todos vemos desabrochar na al-
ma popular, confiante no inicio de uma nova pétria, redimida pela instrugdo. Os grandes
mentores, pais espirituais, da geragdo nova, s&o os professores” (18).

Através destas citagdes, revela-se claramente qual era para os republicanos a fun-
¢ao da escola e dos seus agentes: criar um homem novo, portador de valores renovados
que substitulssem os antigos valores veiculados pela religiao, Incapazes de dar directrizes
adeguadas, a nova sociedade laica e republicana que se pretendia edificar.

Os elementos ideologicos constitutivos desta nova sociedade, assentavam basica-
mente nos canceitos herdados no "século da Luzes" (19) @ nas concepgdes positivistas
entao dominantes, que perpassam ao longo dos inmeros textos publicados nesta épo-
ca,

Assim, ao peso da religiao, como alicerce da moral, contrapunham os republica-
nos o peso da Razao, fundada na verdadse que a ciéncla positiva demonstrava. Visavam,
deste modo, a construgado de uma outra moral, livre dos dogmas e preceitos religiosos,
capaz de levar os individuos a escolherem “objectiva e racionaimente" entre o bem e o
mal, a verdade e O erro (20).

Tocados pela luz da Razao, difundida pela escola, os individuos seriam melhores
cidadaos, a sociedade mais harmoniosa. Dai a necessidade de erradicar o analfabetis-
mo, fonte de todas as deformagdes morais, tornando-se, por isso, os idedlogos republi-
canos, verdadeiros militantes da causa alfabetizadora.

Na utopia republicana, a escola era um factor decisivo do progresso social e mo-
ral. Através dela inculcar-se-iam nos cidadaos as virtudes civicas, fortalecer-se-la o seu
caracter, forjando-se, numa palavra, homens verdadeiramente livres e integros (21). Foi
por isso com auténtico espirito de cruzada, que os republicanos tentaram atacar essa
"chaga social e moral", que o analfabetismo representava, nomeadamente através da cria-
¢ao das escolas maoveis, o 'ex libris" da obra educativa oficial da 12 Republica, que ape-
sar do papel de certo relevo desempenhado nesse combate, acabariam por dar os frutos
desejados (22).

A este notério militantismo face a causa educativa, associou-se a defesa, embora
nao muito explicita, da utilizagao da escola como arma politica, o que, ndo obstante as
criticas formuladas por alguns professores da época (23), acabaria mesmo por obter tra-
ducao legal, em diplomas, como o importante Decreto-Lei de 29 de Margo de 1911, que
procedeu a 12 reforma do ensino republicano, onde a dado passo (artigo 51°) se podia
ler: "Sera proibido o exercicio do magistério primario particular aos cidadaos, que ensi-
narem doutrinas contrarias as leis do Estado, a liberdade dos cidaddos e & moral so -
cial" {24).

3.2 - INSTRUMENTO DE TRANSMISSAQ IDEOLOGICA.

Mas os republicanos nao estavam sés na defesa das suas posigoes. Como assinala
M.F.Monica (25), apés a implantagao da Republica, a importante corrente anarco-sindi-
calista partilhou, pelo menos durante algum tempo, destas convicgoes.

Porém, apods algum periodo de expectativa, cedo os sectores anarco-sindicalistas
se puseram de acordo, guanto ao que consideravam ser o caracter sectério da educa-
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¢ao escolar republicana, a que atribuiam a imposigac de valores e modelos culturais,
conformes a ideologia dos grupos dominantes na macro-estrutura do Estado, contrarian-
do os objectivos, que no seu entender, uma verdadeira instrugao escolar deveria prosse-
guir, para se colocar ao servigo da classe que eles representavam. Numa palavra, por in-
termédio da corrente anarco-sindicalista, foram divulgadas, no principio deste século, al-
guns conceitos que antecipavam a uma grande distancia, as principais teses althusseria-
nas sobre a escola como "Aparelho Ideoiégico do Estado" e instrumento de reprodugao
da estrutura social, 0 que, entre outros aspectos, é bem revelador da riqueza e da viva-
cidade atingida pelo debate sobre questdes educativas no Portugal da 12 Repitiblica (2s).

Estes sectores, viriam, paradoxalmente, a retomar, pela via da oposigao, a concep-
gao de que Antbnio Sérgio foi um dos principais arautos, como assinala Rogério Fer-
nandes (27), do papel da escola enquanto agente de mudanga de mentalidades e de trans-
formagéo social. S6 que concebida agora, como instrumento de demarcagao e desarti-
culagéo do aparelho ideolégico estatal, o que, aos seus olhos, passava pela criagao de
instituigdes escolares alternativas, onde se forjariam as 'ferramentas" conducentes a edi-
ficagao de uma nova sociedade (28).

Em sintese, durante o periodo da 12 Republica, o mito da escola neutra, foi expii-
cita ou implicitamente posto em questdo, por politicos e pedagogos representantes de
um amplo espectro politico-ideologico, que reconheciam a fungao Instrumental da esco-
la na promogao da mudanga, quer a nivel da conscléncia ético-politica de cada cidadao,
quer, em ultima anélise da prépria sociedade.

4 - COMO REALIZAR A EDUCAGAQO PARA OS VALORES ?

4.1. - Ultrapassar a mera instrugao.

A formagao de um homem novo requeria uma educacao moral e civica diferente, da
que tinha lugar no periodo da monarquia (29). Dai que, desde os primérdios do novo re-
gime, os politicos e pedagogos republicanos tenham dedicado bastante atengao a este
assunto, de tal modo que no 32 Congresso Pedagdgico, realizado em Abril de 1912,
grande parte das comunicacgdes ali proferidas versaram esta temética (30).

Apesar de acreditarem piamente nas virtualidades da instrugdo escolar bésica -
aprender a ler, a escrever e a contar - consideravam-na insuficiente para promover uma
efectiva educagao moral e civica. Desde o primeiro momento reformador do ensino, em
1911, como assinala José Salvado Sampaio (31), que foi feita muito claramente a distin-
Gdo entre a mera instrugao e a educagao verdadeiramente formativa, que permite acs alu-
nos a aquisicdo de um comportamento moraimente responsavel.

Este ponto de vista vem expresso no Decreto-Lei de 29 de Margo de 1911, (que
consagra a primeira reforma do ensina republicano) conforme se podera comprovar pe-
la seguinte assergéao:

"Mas na escola primdria ndo se ministra apenas educagéo, pelo facto de se facul-
tar a sua base essencial: a instrugdo. Ministra-se também educagéo directamente nas
suas consequéncias e resultados, fornecendo a crianga pela prelecgio, pelo conselho,
pelo exemplo, as no¢oes morais do caracter' (32).

Nesta citagdo estdo lapidarmente expressos os dois pressupostos de base, em que
assentaram (pelo menos até aos anos vinte) as concepgoes oficiais, sobre as estratégias
metodolégicas a seguir na educacao moral e civica: a inculcagao das virtudes civicas pe-
lo exemple do professor, e o ansino directo dos valores através da prelecgao e do curri-
culo formal.
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4.2 - Educar pelo exemplo do professor.

uanto ao primeiro pressuposto, uma leitura rapida de textos da época, designada-
mente do importante texto de Jodo de Barros: "A Educagao Moral na Escola Prima-
ria" (33) e de algumas revistas de educagéo (34), permite-nas concluir que o profassor era
visto como um agente activo, na organizagao e transmissao de modelos e de habitos a
imitar e a interiorizar pelos alunos, sendo-lhe conferido um papel importante na educa-
¢ao maral e civica destes Ultimos.

Pretendia-se um professor ideologicamente sintonizado com o novo regime, & que
fosse simultaneamente um "apostolo” (35) dos valores republicancs, e capaz de os credi-
bilizar pelo seu exemplo, pela sua autoridade, pelo seu comportamento modelar,

Exigia-se por Isso a esse professor, uma formagéao diferente daquela que lhe tinha
sido proporcionada no regime anterior.

Porém, como assinala Anténio Névoa, este desejo nao chegaria a tornar-se reali-
dade, porque & lnica e verdadeira reforma do Ensino Normal, digna desse nome, reali-
zada no periodo da 12 Republica, s teve lugar em 1919, pelo que, poucos professores
puderam beneficiar duma formagao completamente renovada (3s).

Por outro lado, @ como refere 0 mesmo autor, tendeu-se progressivaments a privi-
legiar na formagdo de professores, a componente cientffico-profissional, em detrimento
da componente ideoldgica-politica (37), o que ja era, de resto, notério nos programas do
Curso Normal, criados pelo Decreto-Lei n® 6203 de 7 Novembro de 1919 (3s).

A leitura atenta destes programas, em especial do da disciplina de Educacgéo So-
cial, ravela que se pretsndia transmitir ao "aluno-mestre" uma orientacéo, que apontava
para a recusa da neutralidade ética, e para uma posigéo, dir-se-ia ambigua, face & ques-
tdo da relatividade-universalidade dos valores. Apontava-se, nao obstante, para um per-
fil sécio-moral dos futuros professores, cujas caracteristicas mais relevantes, se enqua-
dram perfeitamente no estadio 6 proposto por Kokiberg, contemplando principios univer-
sais, como as do bem, da verdade, da justica, da solidariedade, da cooperagéo e do res-
peitoc pela vida (39).

Para além destas componentes, acentuavam-se também, em particular, no progra-
ma de "Historia da Civilizagdo Relacionada com a Histéria Pétria", importancia de incul-
car nos professores 0 apego aos valores tradicionais de "amor a Pétria e (...) fé nos des-
tinos da nacionalidade" (40) de modo a que eles pudessem "mais tarde, perante os seus
educandos fazer desse ensino um valioso factor de educagéo civica" (41).

4.3 - Educar através da prelecgédo e do curriculo formal.

PJ 0 que concerne ao segundo pressuposto, um olhar atento sobre os diplomas legais
publicados na época, em matéria de ensino, nomeadamente dos decretos leis que consa-
gram algumas das reformas do ensino, levadas a efeito, no periodo de 1911 a 1921, e ain-
da aleitura do ja citado texto de Jodo de Barros, permitem-nos afirmar que, ndo obstante,
ter sido, como salienta M.F.Monica (42), uma das constantes do discurso educativo repu-
blicano, glosar o tema da educagao centrada na crianga; a prelecgac e o conselho do
professor eram instrumentos privilegiados na educacao moral e civica, conferindo um pa-
pel central (peio menos até aos anos 20) & transmisséo pelo professor desses contelidos,
em detrimento do protagonismo e da participagao activa do aluno nessa educagao.
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Por outro lado, foi patente, desde logo, per parte dos republicanos, a preocupagao
de crlarem matérias curriculares especificas e disposigoes legais, que introduzissem a di-
mensdo ética e civica nas atribuigdes da escola, em praticamente todos os graus de en-
sino.

Assim, em 1911, no ja referidc Dec.Lei de 29 de Margo, de entre os cbjectivos pa-
ra o ensino primario elementar - destinado as criangas dos 7 aos 10 anos -, estavam in-
cluidos a transmissao de normas de "moral prética" (43) e de "nogdes muito sumérias de
educacdo social e civica" (44), nada se dizendo, quanto ao facto de estes contelidos se-
rem tarefa de matérias curriculares especfficas, ou da globalldade das disciplinas. No en-
tanto, defendia-se, quer para este grau de ensino, quer para o complementar - frequen-
tado por criangas dos 10 acs 12 anos -, a necessidade da dispensa do livro na transmis-
séo de contelidos de natureza moral (45).

Quanto ao curso do ensino primario superior, que compreendia trés anos lectivos,
e em principio dirigido a alunos de idade néao inferior a 12 anos, o seu plano de estudos
ja contemplava explicitamente a existéncla das disciplinas de educagao moral e de edu-
cagdéo civica (46).

Em 1919, no Dec. Lai n2 6203 de 7 de Novembro, os programas de ensino foram
remodelados, sendo criadas para o ensino primario geral a disciplina de “Preparacédo Pa-
ra A Vida Individual E Colectiva', em que, através da transmissdo de contatdos de ambi-
to histérico e social (47), se pretendia criar no aluno, uma consciéncla ética e civica. Su-
blinhe-se a importancia concedida no programa da 12 classe desta disciplina, a utiliza-
céo de estratégias, que se afastam da via transmissiva e se aproximam das propostas,
que actualmente sao preconizadas pela corrente Kohlbergiana para a estimulagéo do jul-
zo moral; nomeadamente através do recurso aos chamadacs “dilemas morais', cujos ele-
mentos constitutivos, ja estavam presentes, como se podera verificar, nas seguintes re-
comendagoes do referido programa:

"Formular numa escala de sucessiva complexidade problemas e historietas, em
que se descrevam procedimentos diversos de duas ou trés pessoas perante um deter-
minado assunto (...) e pedir individualmente a cada aluno a sua opinido - o que faria em
tal caso e porqué - sugestionando e convidando todos & uma conversa ou discusséo to-
lerante e imparcial, quando haja opiniGes oposias" (48).

Constata-se também neste diploma, que para além da consagragao de uma maté-
ria curricular especifica destinada a transmisséo de conteldos de natureza sdclo-moral,
é concedida grande importdncia ao papel de outras disciplinas - como a Higiene, a Gi-
nastica, a Musica e o Canto Coral - para a consecugao deste tipo de objectivos, apontan-
do-se implictamente para a necessidade de uma educagéao total e integral, como forma
de promover eficazmente a aquisigao dos valores morais e civicos (49).

Noc mesmo decreto, e na parte respeitante a reorganizagao do ensino primario su-
perior, é contemplado expressamente um programa de Instrugdo Moral e Civica que,
conjuntamente com o de Histéria Geral e de Historia de Portugal, tinham a fungéo de
transmitir contetidos de natureza ético-civico e civico-polftico (50).

No ambito da disciplina de Instrugao Moral e Civica propdem-se um conjunto de
valores, que a serem interiorizados pelos alunos, apontam para 0 acesso ac nivel conven-
cional (estadios 3 e 4) de Kohiberg, o que esta de acordo com a fase etaria - 12 a 15 anos
- dos alunos deste grau de ensino.

Pretendia-se formar, neste nivel etario, um aluno moralmente responsavel, bem in-
tegrado na familia e na sociedade, “ordeiro", 'leal" e "honesto". Visava-se a formacéc de
cidadéos conscientes do significado da sua historia e da sua patria, aptos a compreen-
derem o funcionamento das instituicoes politicas e administrativas, conhecedores das re-
gras elementares da vida democratica, e, acima de tudo, confiantes na superioridade "da
forma republicana” (51).

172



LER EDUCAGAQ - ng5, Maio/Agosto de 1991

Em 1821, com a substituigao dos programas do ensino primario geral, realizada
através do Dec.Lei n® 7311 de 15 de Fevereiro, é introduzida pela primeira vez, neste grau
de ensino, a disciplina de Educagao Civica, que apresenta uma componente essencial-
mente civico-politica, em detrimento da componente ética, quase inexistente no seu pro-
grama (52).

Para completar o quadro que tem vindo a ser tragado, resta-nos uma palavra so-
bre 0 que se passava no ensina secundario. Tal como no ensino primario, também neste
grau de ensino foram consagradas algumas disposigées legais, visando explicitamente a
educagéo civica, como no-lo demonstra o capitulo Xlil do Dec.Lei n? 4799 de 8 de Setem-
bro de 1918. E de sublinhar, que para além da importéncia atribuida & via transmissiva
na educagdo para os valores clvicos, nomeadamente através das disciplinas de Portu-
gués e de Histéria, & recomendada neste documento a exploragédo, ainda hoje bastante
actual, de outros meios, de que destacamos a defesa do papel das associagbes de estu-
dantes, com vista a uma educagao civica participada (53).

Convém ainda referir, que em conformidade com os objectivos prosseguidos no
ensino primario, também aqui é dado grande relevo ao fomento dos valores patridti-
cos (54), considerando-se melos eficazes para esse efeito, o recurso ao culto dos simbo-
los que pudessem reforgar 0 gosto de ser portugués, como a bandeira, o hino nacional,
e ainda "as comemaoragdes de datas histdricas nacionais e dos homens notéveis de Por-
tugal" (55).

5 - A PROCURA DE UMA OUTRA EDUCAGAO PARA OS VALORES.

5.1 - O contributo da Escola Nova.

Os anos vinte assistiram a afirmag¢ao de concepgdes, que hoje nos parecem bastante
Inovadoras do ponto de vista pedagogico, com reflexos a varios nivels, entre os quais o
modo como se passou a encarar a propria educagao moral e civica, que comegou a ser
cada vez mais entendida, ndo como a via adeguada para a transmissao de conhecimen-
tos e de virtudes aos alunos, mas como uma forma de os ajudar a encontrar 0s seus pré-
prios conhecimentos e os seus proprios valores.

A esta mudanga, nao foi estranha, a forte difusé@o do ideario da Escola Nova, que
gerou em Portugal e em varios outros paises, um rico, heterogéneo - porque assente em
vérios contributos - e vigoroso movimento pedagoégico, cuja existéncia, no nosso pals, se
prolongou para além do periodo da 12 Repiblica.

Impuseram-se, nesta época, alguns conceitos, como os de educagdo integral,
aprendizagem activa, "seff-government”, que embora tivessem estado presentes no dis-
curso educativo da década anterior, nomeadamente através das propostas de eminentss
pedagogos como Anténio Sérgio, Alves dos Santos e Adoifo Lima (s6), ndo tinham tido
até ai expressao significativa.

Todavia, nos anos vinte, devido, quer ac magistério exercido por alguns destes no-
taveis pedagogos nas Escolas Normais, quer a criagédo e difusao de muitas revistas de
educacao, estas ideias chegaram a um nimero apreciavel de professores, sobretudo nos
meios urbanos, que as assimilaram e delas se serviram, para a construgao da sua pro-
pria identidade profissional (57).
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5.2 - A educacao centrada na crianca.

Urn dos contributos mais importantes do movimento da Escola Nova, foi o de ter tra-
zido, no dmbito pedagogico e também soclal, uma nova maneira de encarar a infan-
cla (s8). Citando J. Dewey, Adolfo Lima chamou-lhe "revolugao copérnica" (53), porque
"consistiu numa profunda e radical inversao dos valores académicos: onde o Mestre era
tudo, passou o discipulo a ser tudo!" (80).

Assim, frente as anteriores concepg¢oes que acentuavam o papel do professor/adul-
to, enquanto agente activo do processo educativo, vai agora opor-se o discurso sobre as
possibilidades do aluno/crianga. Trata-se de um discurso alicergado nos conhecimentos
"cientfficos” (positivismo oblige!), produzidos desde os finais do século XIX, por algumas
disciplinas, particularmente pela psicologia, e que vai permitir legitimar as intuigoes de
pensadores como J.J.Rousseau, que afirmavam a especificidade evolutiva da crianca;
conduzindo, por isso, & defesa de outro tipo de pedagogia, agora centrada na crianca,
porque baseada nos seus interesses e potencialidades (61).

A educacéo centrada na crianga, é portanto, soliddria de uma nova atitude peda-
gogica, que rectama o respeito pelos interesses da crianga, pela sua reatizagéo e pelos
seus direitos. A defesa destes (itimos, foi de resto uma constante no discurso pedagogi-
co dos anos vinte, encontrando-se a cada passo referéncias a esta tematica, nos inime-
ros textos produzidos sobre educagio, sobretudo em revistas pedagogicas (62). A ates-
tar o interesse que este assunto suscitava na época, raro era o ndmero das revistas por
nos consultadas, que nao afixava os principios da Declara¢ao dos Direitos da Crianga,
propostos pela Unido Internacional de Socorros as Criangas, sediada em Genebra.

Esta nova atitude pedagdgica, reserva, por isso, umlugar especial a educagdo mo-
ral e civica dos alunos, concedida agora noutros moldes que comportam uma visao
bastante critica relativamente ao que tinha sido feito, até ai, nesta matéria. Nao resistimos
a transcrever uma passagem de um artigo aparecido na revista Educacgao Nova, em Maio
de 1925, onde esta perspectiva critica esta bem patente:

"A educagéo civica ndo se ministra por meio de livros, escritos em obediéncia ser-
vil dos programas e néo inspirados no propdsito de fazerem sentir aos mestres o eleva-
do alcance desse preparo para a vida social. A crianga néc precisa de conhecer a com-
plicada organizacao politica e administrativa do seu pais, mas sim, adquirir praticamente
nogées e criar habitos que a levem mais tarde & compreensao da utilidade dessas insti-
tuigbes e ao cumprimento dos deveres civicos que delas dimanam, com honestidade e
dedicacao pelo bem publico.

O ensino, tal como é ministrado, ndo vinca no espirito infantil, porque nenhum in-
teresse desperta e uitrapassa a sua inteligéncia, pois escapa & sua esfera de acgéo.
Quem se ndo contenta com fogos de vista - diz o eminente pedagogista Dr. Anténioc Seér-
gio - Hé-de pegar no educando e obrigé-lo a agir, proporcionando-lhe ocasibes de acti-
vidade, j& que a actividade unicamente pela actividade se estimula e se conduz" (3).

Para além da forte critica que contém em relagéo ao tipo de educagéo moral e ci-
vica, que até al vinha sendo ministrada; este texto (porque produzido por um professor
pouco conhecido) é bem revelador, nao s6 do grau de divulgagao, na época, das novas
concepgoes pedagogicas, mas também do interesse suscitado por aquele tipo de edu-
cacéo. .
Com efeito, na ressaca da 12 Grande Guerra, e estando ainda bem presentes na
memdria de todos, os horrores que entdo foram praticados, a tematica da paz ndo podia
deixar de estar na ordem do dia, bem como as vias que a ela pederiam conduzir, de en-
tre as quais ressaltava naturalments a educagao moral e civica. De resto, nesta matéria,
estava-se em contacto com o que de mais importante se produzia a nivel internacional,
sendo prova disso o relatorio surgido na Revista Educagao Social de 25 de Janeiro de

174



LER EDUCAGAQ - n5, Maio/Agosto de 1991

1924, sobre 0 3¢ Congresso Internacional de Educagao Moral, realizado em 28 de Juiho
de 1922, em Genebra, onde se da conta das teses mais importantes gue ali foram discu-
tidas.

Sintonizados com as concepgoes mais avangadas na época, relativamente a esta
matéria, 0s nossos principais pedagogos vao reflectir sobre tematicas, que ainda hoje de-
tém grande actualidade, como é o caso da educagao sexual, considerada, j& neste pe-
riodo, como uma componente essencial da educagao moral.

5.3 - Promogédo da educagao moral e civica pela interacgéo social.

Na esteira de autores como J.Dewey, a sua reflexdo leva-os também a considerarem a
necessidade de promover a educagao moral e civica, a partir da interacgéo social, no-
meadamente através da criacao na escola de uma atmosfera 'de livre critica" (64) de "mu-
tuo auxilio, ndo s6 entre os camaradas @ colegas (...) mas também (...) entre educandos
e educadores’ (65).

Trata-se de uma educac¢ao eminentemente social, defendida na época, principal-
mente por Adolfo Lima, e que tem no conceito de "se/f government", que ele traduziu por
“autonomia do educando" (66), 0 seu principal elemento constitutivo. Num tal contexto
educativo, em que a autonomia do aluno é erigida como valor supremo, a moral @ o ci-
vismo nado se transmitem: vivem-se e praticam-se.

Notam-se nestas propostas, uma grande identidade com as teses definidas por
autores actuais, como Piaget e Kohiberg. Tal como estes autores, também Adolfo Lima
condenou o uso e o abuso das "san¢des arbitrérias” (67). Essa Identidade acentua-se
quando se considera o conceito de "self government" proposto por Adolfo Lima e o de
"comunidades justas" defendido por Kohlberg, ambos sublinhando a necessidade da
escola "partindo (...) da democracia directa" (68) promover ‘nos educandos a prética do
livre exercicio dos seus direitos e deveres" (69). No entanto, na aplicagao destes concei-
tos a prética, Adolfo Lima limita-se a defesa do papel das associagoes de alunos, dando
como exemplo as "Solidérias", existentes na Escola Oficina n? 1 e no Liceu Pedro Nunes,
nao ousando ainda, tal como o fez Kohlberg, avancar com propostas que apontam para
a alteragdo profunda de toda a estrutura organizativa da escola (70).

Mais proxima desta abordagem parece situar-se a proposta de Faria de Vasconce-
los, que vai defender o conceitc de "escola municipal', baseando-se no modelo da “ci-
dade escolar', proposto, ao tempo, por Wilson Lindsley Gil" (71), que visava fundamental-
mente "organizar os educandos nos quadros de um estatuto andlogo ao de uma munici-
palidade" (72).

Faria de Vasconcelos, em "Bases Para Uma Escola Priméria Tipo Municipal chega
mesmo a propor um programa detalhado para este grau de ensino, em que a educagao
moral, civica e social, tal como a educagao intelectual, deveria fundar-se num regime edu-
cativo, organizado como um municipio, onde os alunos pudessem "adquirir pela pratica,
as qualidades (...) de caracter, o espirito de independéncia e de responsabilidades pes-
soais, 0 habito de cooperacgao e de solidariedade" (73).

Em sintese, as teses defendidas, nos anos vints, por alguns dos pedagogos mais
prograssistas, eram portadoras de uma mudanga radical nos conceitos.de educagao. Do
ponto de vista da educagéo para os valores, de uma concepgao, em que o processo edu-
cativo tendia sistematicamente a inculcar no aluno as virtudes, através do exemplo do
professor e do curriculo formal; passou-se para uma concepgao em que a pedra de to-
que de uma verdadeira educagao moral e civica, era uma educacao participada, centra-
da no educando e nas suas interacgoes, no seio de uma comunidade educativa, onde os
seus membros, também pudessem, de alguma forma, assumir-se como educadores.
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6. - DAS PALAVRAS ADOS ACTOS - A DIFICIL TRANSICAQ.

"Se queremos que as criangas desenvolvam a autonomia moral, devemos reduzir
0 nosso poder adulto, abstendo-nos de usar recompensas e castigos, e encorajando-as
a construir por si mesmas 0s seus proprios valores morais".

Estas palavras foram proferidas, em 1981, por Constance Kamii (uma autora da li-
nha piagetiana) e contém uma mensagem, com a qual os pedagogos mais avangadas da
época faciimente se identificariam. Apontam claramante para a criagao de um clima esco-
lar, em que 0 comportamento moral nao seja controlado por factores extrinsecos (recom-
pensas e punigdes), assentando, antes, na reciprocidade e no respeito mutuo entre alu-
nos e professores, opondo-se, por isso, a uma moral heterénoma - imposta pelos adul-
tos @ baseada em relagdes de respeito unilaterais -.

E uma mensagem, que se integra perfeitamente no conjunto de concepgoes, que
como ja atras referimos, tiveram larga difus@o, no meio pedagégico portugués, dos anos
vinte, e que no plano pratico deverla conduzir a um maior protagonismo dos alunos, num
ambiente de cooperagao, de liberdade e de ndo constrangimento.

Para apurar até que ponto estas concepgoes foram levadas a pratica, nada melhor
que recolher os testemunhos de antigos alunos que frequentaram a escola neste perio-
do. EntrevistAmos, por isso, seis pessoas de idades campreendidas entre os 76 @ 77 anos,
que frequentaram a escola primaria em quatro localidades diferentes do distrito de Beja:
Aljustrel, Beringel, Santa Clara do Louredo e Beja.

De acordo com os seus testemunhos, o ensino obedecia as caracteristicas do mo-
delo tradicional:

e Essencialmente transmissivo;

e Dependéncia absoluta por parte do aluno, relativamente a autoridade maral e cien-
tifica do professor,

e Salas de aula organizadas de modo a que as carteiras estivessem em fita, viradas
para o professor;

e Minimo de trocas horizontais entre os alunos.

Mais revelador ainda, era © que se passava com a utilizagao da punigao, ampla-
mente reprovada pelos principais pedagogos da época e alvo de algumas medidas legis-
lativas, que condenavam o seu uso, como fol o caso da lei n2 6137, de 20 de Setembro
de 1919, onde se afirmava explicitamente que "a disciplina escolar ndo deve basear-se no
autoritarismo, na intimidagao e na violéncia" (74).

Nesse particular, os nossos entrevistados lembraram com algum humor e ironia, a
utilizag@o constante da "Maria das Dores" (palmatéria), para reprimir o natural irrequie-
tismo dos alunos. Lembraram ainda a imposi¢ao de adarnos como 'as orelhas de bur-
ro", a alunos que manifestassem dificuldades na aprendizagem.

Um dos entrevistados, que transitou da escola primaria oficial, para a escola pri-
maéria particular (a funcionar em regime nocturno), referiu que aqul as sangdes eram mi-
nimas, néo obstante manter-se o caréacter tradicional dos métodos de ensino.

Nao sabemos se noutras escolas oficiais, a situag@o em relagéo ao uso das sangoes
era ou naoc semelhante ao que se passava nesta escola particular. No entanto, pelos da-
dos recolhidos através desta pequena amostra, parece licito supor que o contexto geral
era o da pratica de castigos e de punigdes. E natural, que um nimero apreciével de pro-
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fessores tivesse uma atitude favoravel ao nao emprego de préticas punitivas. S6 que, em
situagbes do dia-a-dia, confrontados com a dificuidade de controlarem o comportamen-
to dos alunos, muitos deles, talvez reflexamente, procurassem estratégias de efeito mals
Imediato, repetindo nos alunos, as praticas que aprenderam e sofreram, com os seus pro-
prios professores, em situagoes semelhantes.

De resto, a utilizagao de praticas punitivas, era, de acordo com os testemunhos re-
colhidos, defendida pelos proprios pais junto dos professores, sendo curioso assinalar,
que o conceito de bom professor, estava de algum modo associado ao uso de sangoes:
"Professor que ndo batesse, nao se dava ao respeito, e hunca poderia ser um bom pro-
fessor'.

O enraizamento profundo deste modelo de controlo de comportamento, teria leva-
do mesmo os préprios inspectores a condescenderem com ele (75), ignorando as dispo-
sigOes legais existentes, que proibiam a sua pratica.

Torna-se assim claro, a existéncla de uma acentuada discrepancia entre os princi-
pios tedricos, que circulavam na época, e a sua aplicagao pratica. Poderé, contudo, ar-
gumentar-se que em relacdo ao distrito de Beja, os dados recolhidos nao permitem tirar
estas conclusdes, por dizerem respeito a uma zona, onde o ideario da Escola Nova ti-
nha pouca divulgagdo. Possuimos alguns elementos que nos permitem afirmar, que as
teses defendidas pelo movimento da Escola Nova, ja eram, pslo menos, conhecidas nos
meios pedagdgicos locais, a tal ponto que, em Ervidel, uma localidade a cerca de doze
quilémetros de Beja, foi fundada, em 1926, a Escola Priméria e Elementar Agricola Coro-
nel Mouréo, que tinha como principlios orientadores, muitas das concepgdes divulgadas,
pelos principais arautos deste movimento pedagogico.

7 - CONCLUSAO.

Por tudo o que & foi referido, pode-se afirmar que os politicos e pedagogos da 12 Re-
publica, optaram claramente por uma educagao nao neutra, que fosse veiculo dos va-
lores com os quais se identificavam, e ajudasse a modelar, a sua imagem, o homem no-
vo e a nova sociedade a que aspiravam.

De entre os valores que procuraram divuigar, deram atencao especlal aos de am-
bito ético e civico-politicos, assumindo a segunda componente maior relevo, 0 que se
compreende - se se tiver em conta o contexto politico e sacial da época, com um novo
regime em equilibrio instavel a tentar manter-se, estando, por isso, as motivagdes de ca-
racter polftico, na ordem do dia.

Para o engino dos valores, defenderam vias diversas e que por vezes se opunham
radicalmente, nias que nao deixam de ter, ainda hoje, grande actualidade.

Como se tentou demonstrar, emergiram naquele periodo, posigdes, que no debate
actual sobre a educagdo para os valores, surgem com toda a nitidez, e que vale a pena
tentar analisar. -

Cumpre primeiro enuncid-los:

e Aeducagdo para os valores é tarefa de todos 0s professores, porque eles estéo pre-
sentes e atravessam 0s curriculos de todas as disciplinas;

e Uma verdadeira educagao para os valores, depende sobretudo da implantagao de
um clima autenticamente democratico na escola, 8 maneira das "comunidades jus-
tas" defendidas por Kohlberg, ou das propostas de Faria de Vasconcelos:

e A educagao para os valores deve ser objecto de matérias curriculares especificas.
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Analisando de perto cada uma destas posigoes, vemos que, em relag¢ao a primel-
ra, nos plano dos principlos, é dificil nao estar de acordo, s6 qu no plano pratico as difi-
culdades aumentam e torna-se pouco sustentavel deixar ao acaso, a boa vontade, deste
ou daquele professor, a promogéo dos valores, sob pena de sair reforgado o peso do cur-
riculo oculto da escola.

A segunda posi¢ao é bastante atraente, e deve, em nosso entender, fazer parte dos
oblectivos a prosseguir, em cada momento, por uma escola, que se quer plenamente de-
mocrético: No entanto, e porque aponta para mudangas organizativas profundas, no seio
da Instituigao escolar, que nas condigdes actuais, s através de um processo gradual e
lento, pode ser realizado, na maioria das escolas; corre-se o risco de conduzir a um a-
theamento dos professores e da instituigdo escolar, em relagdo as questdes de natureza
ética e civica.

Daqui resulta, que nas actuais condigoes, a terceira posigao é a que pode condu-
zir a uma verdadeira educagao para os valores, porque exige a escola a assungao clara
e imediata das suas responsabilidades e competéncias nesta matéria.

Dai a pertinéncia da criagao das disciplinas de Desenvolvimento Pessoal e Soclal,
e do curriculo ndo-disciplinar de Educagao Civica. Contudo, pensamos que estas medi-
das devem ser complementadas com uma aposta séria na formacao dos professores, que
virdo a ser os responsévels pela implementacgéao destes curriculos. Pretende-se que thes
seja proporcionada uma preparagéo adequada, para o exercicio de uma actividade do-
cente, que neste particular, se adivinha complexa; e que sb através da adopgéo de uma
via refiexiva e critico-formativa, podera encontrar o antidoto para o risco da doutrinagéo
ideclogica, que esta actividade inevitavelmente comporta.

A nosso ver, essa formacao devera ser realizada, no quadro de um modelo psico-
pedagdgico construtivista, em que as estratégias activas, como a criagéo de situagoes de
confiito sécio-cognitivo, sejam a regra e néo a excepgao.
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(76)

0S SEIS ESTADIOS MORAIS: CONTEUDOS

NIVEL E ESTADIO

0 QUE ESTA BEM

RAZOES P/SEGUIR
AS REGRAS

PERSPECTIVA
SOCIAL

NIVEL | - PRE-CONVENCIONAL

Estadio 1 - Moral Heteronoma.

Estiddio 2 - individualisme. fina-
lidade insrumantal.

NIVEL 1l - COVENCIONAL

Estadio 3 - Expectativas inter-
p is mutuas, relagoes e

Estadio 4 - Sistema sacial e
consciéncia.

NIVEL 1 - POS-CONVENGCIO-
NAL

Estadio 5 - Contrato social.

Estadio 6 - Principios éticos
univeraals.

. Obediéncia literal as regras

que automatcaments desenca-

dmam racomp L] igos
As consequéncias r

dag acgoes.

QO que instrumentaiments satis-

. Afuga ao casbgo.

A deferdncia para com o
podsr.

Ewvitar o dano fisico

. Saustazer as suas propnas

taz as nec do prop:
& acasianaimenta de outros,

. Viver de acordo com o que as-
peram as pessgas proxi

Necessidade de ser boa

. Orientagdo pais ser bom rapaz
@ boa rapangs.

. Manter relagoes mituas de
confianga, respeito ¢ lealdade.

. Cumgprir com os deveres & nov-
mMas $oCInS

. Defender as ims.

. Das o seu contributo ao bem
wstar cos individuos & da socie-
dade.

. Congci#ncia da reiatividad

P

Lealdade as pessoas.

. Evitar a decomposigao do
sistema sacial.

O bem astar do individuo
ou da socedada.

das valores & das normas.

. Asgungdo do cardcter contra-
fual o lagalista das normas so-
clais.

Principios #ticos auto-aceites
que envolvem um apelo & univer-
saidade 8 consisténcia ldgicas.

. Opgdo por astes principios
quando houver colisda cam a lei.
. Ptincipios &ticos universais: jus-
tica. solidariedads, reciproc-
dags respeito pelos dirsitos hu-
manas.

. Sentido de abrigacdo & lei
dewido ac seu caracter
contratual.

. Crenca, como pessca ra-
cional na validade gos prin-
Cipios morais universais.

. Ponto de vista egaciantsi-
Q.

. Perspectiva individualista
concreta.

Perspactiva ¢o individuo
em relagdo com outros.
. Todavia ndo considera
uma perspectiva geral do
ustama.

. Adopta © ponto de vista
da sompdade ou do siste-
ma.

. Considera os pontos de
vista moral @ legal & reco-
nhece que as vezes sn-
tram am conflita & ¢ dificil
concilii-oa.

. € a do individuo racional
gue estd pare alem da so-
ciedade, porgue aderiu a
principios que a fundamen
tam ou que deveriam fun-
damentar.
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